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Editorial

Liebe Leserin, lieber Leser,

die Férderung basaler Lese- und Schreibkompetenzen ist ein zentrales Thema schulischen Lernens. Spra-
che als Lernmedium und als Lerngegenstand erfordert einen sprachsensiblen Fachunterricht. Dabei wird
deutlich, dass die sprachliche Férderung nicht nur dem Deutschunterricht (iberantwortet wird, vielmehr
sind alle Facher daran beteiligt. »Der inhaltliche Lernpfad muss bewusst durch einen parallel verlaufenden
sprachlichen Lernpfad erganzt werdeng, so lautet das Fazit von Christine Roggatz in ihrem Basisartikel (S. 9).

Die Beitrage aus den Schulen zeigen, dass Schilerinnen und Schiler vielfach durchaus ein Problembe-
wusstsein ihrer eigenen, zum Teil gebrochenen Sprachentwicklung haben. Wenn sie in der Schule die Er-
fahrung machen, dass sie selbst ihre Lese- und Schreibkompetenz beeinflussen und weiterentwickeln
kénnen, entsteht auch die Motivation fir das fachliche Lernen. Dazu bedarf es der Ermutigung und nicht
der Hervorhebung von Defiziten. Es bedarf insbesondere einer qualifizierten Riickmeldung zu Lernent-
wicklungen. Instrumente der Beobachtung von Lernentwicklungen, mit denen Lernfortschritte in komple-
xen Arrangements sichtbar gemacht werden kdnnen, werden seit vielen Jahren in den Schulen genutzt.
Die Wirksamkeit von sprachlichen FérdermaBnahmen wurde bereits mit Instrumenten aus der Hambur-
ger Lernausgangslagenuntersuchung (LAU) erforscht, danach gab es Weiterentwicklungen wie KESS und
heute zeigt KERMIT (S. 42) Wege der Férderung auf. Der Ansatz einer durchgangigen Foérderung basaler
sprachlich-methodischer Kompetenzen ist nach derzeitigem Erkenntnisstand der zentrale Baustein fiir Be-
rufseinstieg, Berufsfahigkeit, Studierfahigkeit und gesellschaftliche Teilhabe. Ohne Sprache gibt es keine
Verstandigung in Schule und Gesellschaft. Deshalb sollte gerade im sprachsensiblen Fachunterricht sozi-
ales und fachliches Lernen miteinander verbunden werden.

Verschiedene Mdéglichkeiten flir den Einsatz von Sprachférderung im Unterricht werden in dieser Ausgabe
von HMS vorgestellt: a) lber mathematische Probleme sprechen lernen, b) mit gemeinsamen Lesekonfe-
renzen und individuellen Lesehilfen im Unterricht arbeiten, c) gemeinsam den sprachsensiblen Unterricht
planen, d) Texte produzieren und ein systematisches Training fUr das Argumentieren nutzen und e) die
Drehbuchmethode in den Naturwissenschaften einsetzen. Diese und weitere Varianten zielen alle auf die
durchgangige Forderung der Sprache als Lernmedium und als Lerngegenstand.

Der Anteil der Schilerinnen und Schiler mit Migrationshintergrund nimmt weiter zu, deshalb wird dem

Thema Sprachférderung und Migration zu Recht ein hoher Stellenwert eingerdumt. Die aktuellen schulpo-

litischen Forderungen rlicken dabei die Vergleichbarkeit von Leistungen der Schiilerinnen und Schdiler in

den Vordergrund, zugleich sollen die Prozesse des Lehrens und Lernens zunehmend individualisiert werden.
Die hier vorgestellten Konzepte zeigen, dass auch unter schwierigen schulischen Be-
dingungen und zum Teil gegensatzlichen Anforderungen die sprachliche Férderung
der Schilerinnen und Schuler mit Erfolg umgesetzt werden kann.

Weitere Themen in diesem Heft sind das Kooperationsprojekt Schiilerforschungs-
zentrum, 10 Jahre Tanzprojekt »STEP by STEP« , die ZSU-Messe 2017 und die Vor-
lage des zweiten Bandes der »Taterprofile« von Peter de Lorent (S. 36 ff.). Bilderge-
schichten und der Familientag runden die Vielfalt der Themen ab.

Einen guten Einstieg in den Herbst
wiinscht Ihnen

Prof. Dr. Josef Keuffer
Hamburg, im September 2017
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Einfithrung

Sprache:

Lernmedium

und Lerngegenstand ...

... aber auch: Lernvoraussetzung oder Lernhiirde

Der Fachunterricht stellt hohe sprachliche Anforderungen an
die Schiilerinnen und Schiiler, da sie viele Sprachen verste-
hen, sprechen und schreiben sollen: Alltags-, Bildungs- und
Fachsprache. Vor allem die Bildungssprache ist wesentliches
Lernmedium und zugleich Lernvoraussetzung. Um nicht zum
Lernhindernis zu werden, sollte sie auch im Fachunterricht
gezielt zum Lerngegenstand gemacht werden. Was bedeutet

das?

Sprache spielt in allen schulischen Lern-
feldern und Fachern eine zentrale Rolle -
als gesprochene Sprache, als denkende
Sprache und als geschriebene Sprache.
Diese Sprachformen sind der Schlissel
zu schulischer Bildung und gelten als eine
Schlisselkompetenz fir den beruflichen
Erfolg. Um alle Schilerinnen und Schiiler
in ihrer Sprachentwicklung zu unterstit-
zen, gibt es an den Hamburger Schulen
Sprachlernberaterinnen und Sprachlern-
berater sowie Konzepte durchgangiger
Sprachbildung. Und dennoch flhrt die
oft nicht hinreichende Sprachkompetenz
vieler Schiilerinnen und Schiler im Fa-
chunterricht zu Problemen. Es geht hier
bei weitem nicht nur um die Schwierig-
keiten von Kindern mit anderen Mutter-
sprachen, auch wenn diese eine relevante
Gruppe darstellen. Bundesweit sind dies
ca. 30% aller Kinder, in GroRstadten wie
Hamburg oder Berlin ca. 60% der Erst-
klassler. Auch Schiilerinnen und Schi-
ler, die mit Deutsch als Erstsprache auf-
wachsen, verfligen oft nicht Gber die not-
wendigen Sprachregister, um die Lehre-
rin bzw. den Lehrer sowie die benutzten
Lehrwerke hinreichend zu verstehen und
sich selbst angemessen auszudricken.

Ein Selbstversuch

Viele Fortbildungen zum Thema Sprach-
forderung im Fachunterricht beginnen

R
.

Abb. 1: Beschreiben und vergleichen Sie die drei Abbildungen in einer Fremdsprache lhrer Wahl

mit einer sensibilisierenden Ubung. Trotz
des theoretischen Wissens, dass eine
sprachbewusste Unterrichtsgestaltung
wichtig fir den Lernerfolg ist, flihrt oft
erst die Erfahrung der »Sprachbehinde-
rung«im Selbstversuch dazu, die Schwie-
rigkeiten zu »sehen« und sich vorzuneh-
men, den eigenen Unterricht zuklinftig
bewusst sprachsensibler zu gestalten.
Deshalb lade ich Sie auch hier zu einem
kleinen Experiment ein: Beschreiben und
vergleichen Sie die drei Abbildungen in
einer Fremdsprache Ihrer Wahl (Abb. 1).

Wird die Aufgabe mit folgenden Voka-
beln fur Sie leichter?

« Point of intersection

« axis of symmetry

- circle

« diameter

« radius

Welche Erfahrungen machen Sie da-
bei? Was fallt Ihnen leicht, wo gibt es
Schwierigkeiten? In der Regel kann man
die Riickmeldungen den folgenden finf
Bereichen zuordnen (vgl. hierzu auch Pre-
diger 2016):

»Es ist erstaunlich schwierig, obwohl ich
dachte, dass ich in dieser Fremdsprache
ganz gut bin.« - Meist wird die Fremd-
sprache als Alltagssprache gut be-
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herrscht, nicht aber auf der fachlichen
Ebene.

»lch habe viel gezeigt und mit Verweisen
wie »here« oder »this« gearbeitet.« — Oft
fehlen Voraussetzungen flir komplexe-
re Satzkonstruktionen. So werden Pas-
sivsatze in der Alltagssprache wenig be-
nutzt, sind aber fir allgemeine Beschrei-
bungen und Erklarungen notwendig.

»Zundchst habe ich nur Linien und Kreise
gesehen, die Vokabelliste hat mich erst auf
die mathematische Dimension der Symme-
trie gebracht.« — Sprache hat auch eine
kognitive Funktion, sie macht Dinge
sichtbar.

»Ich habe gar nicht erst versucht in der
Fremdsprache zu denken, sondern meine
Ideen tibersetzt.« - Es ist normal, die am
besten verfligbare Sprache zum Denken
zu nutzen und diese dann fir die Kom-
munikation zu libersetzen.

»lch war sehr erleichtert, als ich die Vo-
kabelliste gesehen habe, aber ich konn-
te trotzdem nicht die Sdtze bilden, die ich
im Kopf hatte.« - Isolierte Vokabeln und
Fachbegriffe helfen ohne passende Ver-
ben, Beziehungsworter und Satzbaustei-
ne nicht beim Formulieren, denn wer wei§
schon, dass es »symmetrical about an
axis« heillt, wenn man »symmetrisch zu
einer Achse« sagen will?

Alltagssprache - Bildungssprache

Der Versuch macht deutlich, dass
sprachliche Schwierigkeiten nicht durch
das Uben einzelner Fachbegriffe beho-
ben werden kénnen. Fir Sprachhandlun-
gen wie Beschreiben, Erklaren, Analysie-
ren, Vergleichen, Begriinden etc. sind be-
sondere sprachliche Formate und gram-
matische Konstruktionen erforderlich,
die im Alltag oft nicht notwendig sind.
Zusammengefasst werden diese komple-
xen Sprachhandlungen unter dem Begriff
Bildungssprache. Die in geschriebener,
aber auch in mindlicher Form vorliegen-
de Bildungssprache hat Merkmale einer
konzeptionellen Schriftlichkeit wie Pas-
sivkonstruktionen, Substantivierungen,
prazise Wortbedeutungen und komple-
xe Satzgeflige (vgl. Abb. 2). Mit ihr kon-
nen besonders gut allgemeine Zusam-
menhange, abstrakte Prozesse und kom-
plexe Sachverhalte personen- und kon-
textunabhangig dargestellt und erlau-
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alltagssprachlich typisch

bildungssprachlich typisch

konzeptionell mindlich

konzeptionell schriftlich

situativ und kontextgebunden, viele
unmittelbare Verweise (hier, das da, ...)

kontextreduziert oder dekontextuali-
siert, abstrakt, expliziter formuliert

flexibler Wortgebrauch

praziser Wortgebrauch

unvollstandige und einfache Satze

vollstandige und komplexe Satze (kom-
plexe Attribute, Konjunktiv, verkiirzte
Nebensatze ...)

Wiederholungen, Gedankenspriinge

« wenig Wiederholungen, kontinuierli-
cher Aufbau

« personliche, aktive Formen

unpersonliche Formen, passiv (man, es
lasst sich, Nominalisierungen)

Abb. 2: Gegentiberstellung Alltagssprache - Bildungssprache

(nach Meyer/Prediger 2012, Leisen 2016, S. 54f)

tert werden. Die Bildungssprache ist die
Sprache der Schulblicher und der fach-
lichen Erklarungen und damit Lernme-
dium. Gleichzeitig wird sie auf der Ebe-
ne der Sprachproduktion von den Schi-
lerinnen und Schdler in Unterrichtsge-
sprachen oder Prifungen erwartet und
ist damit auch Lerngegenstand.

Im Kontrast dazu steht das sogenann-
te alltagssprachliche Register, welchesim
Spracherwerb zuerst gelernt wird. Auch
Deutschlerner erwerben diese Sprache
zunachst. Alltagssprache ermdglicht es,
personliche Beziehungen zu pflegen und
im Hier und Jetzt den Alltag zu gestal-
ten. Sie ist kontextgebunden und kann
auf Gegenstande oder Personen ver-
weisen, ohne sie benennen zu miissen.
Woérter haben oft eine flexible Bedeu-
tung und Satze kdnnen einfach konstru-
iert oder auch unvollstandig sein, ohne
dass der Inhalt unverstandlich wird. Die
Akteure werden genannt und es Uber-
wiegen aktive Formen und persodnliche
Formulierungen. Dies sind Merkmale ei-
ner sogenannten konzeptionellen Miind-
lichkeit, auch wenn die Sprachprodukti-
on schriftlich sein kann wie z.B. in Erleb-
nisberichten oder Textnachrichten (vgl.
dazu u.a. Morek/Heller 2012; Brandt/Go-
golin 2016, S. 6ff.).

Sprache im Kontinuum
zwischen Ndhe und Distanz

Bildungssprache und Alltagssprache
sind an kein bestimmtes Medium ge-

bunden, sie kbnnen beide sowohl miind-

lich als auch schriftlich genutzt werden.

Daher wird im deutschsprachigen Raum

oft auch von konzeptioneller Mindlich-

keit und konzeptioneller Schriftlichkeit
gesprochen (vgl. Quel et al. 2013). Ent-
scheidend flir ihre jeweilige Verwendung
sind die zeitliche und raumliche Entfer-
nung zur Situation, die sich auf die Wahl
der sprachlichen Mittel, die Komplexi-
tat der Satze und den Abstraktions-
grad auswirken - sofern der Sprecher

Uber ein breites Spektrum an sprachli-

chen Mitteln aus den unterschiedlichen

Registern verfligt. An den sprachlichen

Schritten des folgenden Beispiels lasst

sich das Kontinuum von der situativen

Alltagssprache zur kontextreduzier-

ten Bildungssprache gut nachvollzie-

hen (vgl. Gibbons 2002, S. 3f,, zit. nach

Quel et al. 2013, S. 17):

1. EinKind sagt beim Experimentierenin
der Kleingruppe und zeigt dabei auf
Stecknadeln: »Guck, der bewegt sie.
Die da sind nicht hangengeblieben.«

2. Dasselbe Kind berichtet der Lehre-
rin: »Wir haben herausgefunden, die
Stecknadeln bleiben an dem Magne-
ten hangen.«

3. Das Kind schreibt in einer Versuchs-
beschreibung: »Unser Experiment
zeigt, dass Magnete einige Metalle
anziehen.«

4. Aus einem Kinderlexikon: »Magneti-
sche Anziehung tritt nur zwischen ei-
senhaltigen Metallen auf.«

Sprachsensibler Fachunterricht +
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Alltagssprache

Bildungssprache

Sprachlich Lernvoraussetzung

Starke

Sprachlich Lernvoraussetzung Lerngegenstand
Schwache

Abb. 3: Sprache als Lernvoraussetzung und Lerngegenstand

(verdndert nach Prediger 2016)

Fachsprache

Lerngegenstand

Deutlich erkennbar ist, wie aus der situ-
ativen Formulierung einer Beobachtung
die abstrakte Beschreibung einer allge-
meingultigen GesetzmaRigkeit wird. Im
ersten Text ist es noch unnétig, alle Ge-
genstande genau zu benennen, da alle
Beteiligten den gleichen Kontext teilen
und Gegenstande gezeigt werden kon-
nen. Fur den zweiten Text, fehlt diese
gemeinsame Verstandigungsgrundla-
ge. Die Bedeutung der Pronomen der,
sie und die aus dem ersten Satz mis-
sen nun explizit benannt werden. Auch
wird aufgrund der Distanz zum Experi-
ment die Beobachtung durch »Wir ha-
ben herausgefunden ...« eingeleitet und
eine Nebensatzkonstruktion genutzt. Im
dritten Text fehlt nun der direkte Dia-
logpartner und auch die raumliche und
zeitliche Distanz zum Versuch sind gro-
Ber, so dass die Formulierung weiter in
Richtung Schriftlichkeit einzuordnen ist.
Der Text wird unpersonlicher, das Expe-
riment selbst wird — flir Fachtexte cha-
rakteristisch — als Subjekt des Satzes
zum Akteur, wahrend die im Versuch
handelnden Kinder lediglich im Posses-
sivpronomen Unser vorkommen. Auch
wird mit Metalle und anziehen Fachvo-
kabular genutzt und der Inhalt gleich-
zeitig differenziert und verallgemei-
nert. Dies geschieht durch das Weg-
lassen des Pluralartikels (Magnete) und
die Verwendung des Oberbegriffs Me-
talle bei gleichzeitiger Einschrankung
durch einige. Der vierte Satz aus dem
Kinderlexikon weist eine noch gréRere
sprachlich Dichte auf. Charakteristisch
fir Fachtexte ist, dass der gesamte Vor-
gang nun sprachlich durch die Nomina-
lisierung Anziehung umgesetzt ist und
mit dem Verb auftreten eine unperson-
liche Formulierung gewahlt wurde. Die
beiden Adjektive und das Wort nur ent-

halten zusatzlich entscheidende Infor-
mationen (vgl.a.a. 0.).

Lernvoraussetzung
und Lernhiirde

Diesen Weg von der Sprache der Nahe
zu einer Sprache der Distanz missen
auch die Schilerinnen und Schiler in ih-
rer Sprachentwicklung zurlcklegen. Stu-
dien zeigen, dass Kinder aus Einwande-
rungsfamilien und aus sozial benachtei-
ligten Familien zu Hause tiberwiegend die
Alltagssprache erwerben und nur weni-
ge Elemente der Bildungssprache. Letz-
tere ist aber zentrales Unterrichtsmedi-
um, in den mundlichen Erklarungen der
Lehrerinnen und Lehrer, in den Bichern
und auch Ziel der geforderten eigenen
Sprachproduktionen. Die Schwierigkei-
ten liegen hierbei - wie im Experiment
dargestellt - nicht nur auf der (Fach-)
Wortebene, sondern vor allem auf Satz-
und Textebene. Es Uberwiegen die text-
linguistischen Hurden. Erganzt werden
die Alltags- und die Bildungssprache da-
bei noch von den jeweiligen Fachspra-
chen, die aufbauend auf die Bildungs-
sprache zusatzlich spezifische Fachbe-
griffe und charakteristische Formulie-
rungen und Satzkonstruktionen nutzen.
Eine weitere Schwierigkeit flir Schulerin-
nen und Schuler ist, dass Begriffe im je-
weiligen Fach eine exakt definierte Be-
deutung haben, die sich von der Bedeu-
tung in anderen Fachern oder der All-
tagsbedeutung unterscheiden kann,
z.B. der Begriff »Kdrper«. Eine weitere
Hirde ist, dass zwar einzelne Elemen-
te der Fachsprache wie z.B. Fachbegrif-
fe gelernt werden, diese aber auf Grund
(noch) fehlender Bildungssprache nicht
sinnvoll angewendet werden kdnnen.
Bei der Bedeutung von Sprache im Un-
terricht geht es aber nicht nur um die

kommunikative Funktion von Sprache.
Diese umfasst die Kompetenz, Spra-
che angemessen zu verstehen und sich
sprachlich richtig auszudricken, sei es
im Gesprach, bei Prasentationen, bei
Klausuren oder bei Textaufgaben. Wer
sprachlich schwach ist, kann anderen im
Gesprach nicht folgen und seine eigenen
Vorstellungen und fachlichen Kompeten-
zen nicht richtig zeigen. Es geht dariiber
hinaus aber auch um die kognitive Funkti-
onvon Sprache: Wer sprachlich schwach
ist, kann Kompetenzen und fachliche
Vorstellungen in den Verstehenspha-
sen nicht angemessen entwickeln. Be-
reits der Verstehensprozess selbst ist
deutlich erschwert und dies fihrt zu ei-
ner wachsenden Ungleichheit bezogen
auf den schulischen Erfolg (vgl. Prediger
2016, S. 18).

Flr unsere sprachlich schwachen
Schilerinnen und Schiler sind daher
neben den fachlichen Inhalten und der
Fachsprache auch die Bildungssprache
als Unterrichtssprache ein notwendiger
Lerngegenstand, um schulisch erfolg-
reich sein zu kénnen (vgl. Abb. 3). Die
Sprache ist somit zugleich Lernmedium
wie auch Lerngegenstand und fehlende
sprachliche Kompetenz wird damit flr
viele unserer Lernenden zur Lernhlirde.
Dieser »Dreiklang« gilt fiir alle Facher.

Hier stellt sich die Frage, wie das
sprachliche Lernen unserer Schiilerin-
nen und Schiler in unserem jeweiligen
Fachunterricht starker berlcksichtigt
werden kann. Oft werden vor allem die
fachlichen Inhalte vorbereitet und dabei
wird vorausgesetzt, dass die Lernenden
die sprachlichen Anforderungen be-
waltigen kénnen oder die noch fehlen-
den Sprachmittel im Deutschunterricht
oder irgendwie am Rande des Fachun-
terrichts mitlernen. Dies ist aber in der
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Regel nicht der Fall. Der inhaltliche Lern-
pfad muss deshalb bewusst durch einen
parallel verlaufenden sprachlichen Lern-
pfad erganzt werden. In dem MaRe, wie
die fachlichen Konzepte und Inhalte im
Unterricht vertieft werden, kénnen auch
die Sprachmittel, mit denen diese Inhalte
beschrieben und erklart werden, aufge-
baut werden. Auch hier geht der Weg wie
im obigen Beispiel oft von der situativen,
konkreten Alltagssprache zur abstrak-
ten, allgemeineren Bildungs- und Fach-
sprache. Dabei sind sowohl die Sprach-
rezeption als auch die Sprachprodukti-
on flir den Unterrichtsgang zu bedenken
sowie Phasen der Einzelarbeit als auch
des gemeinsamen Austausches zu nut-
zen — dies eventuell auch in der jeweiligen
Erstsprache, um sich den neuen Inhalten
auch in der jeweils am besten verfligba-
ren Sprache nahern zu kénnen.

Die Angebote dieses
Schwerpunktes

Was kénnen wir konkret tun, um die
sprachlich Schwachen auch im alltagli-
chen Fachunterricht immer wieder auch
sprachlich zu unterstiitzen und zu for-
dern? Die Erfahrungsberichte zeigen
fur unterschiedliche Sprachhandlun-
gen in verschiedenen Fachkontexten,
wie dies mit erprobten Methoden und
Vorgehensweisen gelingen kann — auch
wenn die Kolleginnen und Kollegen kei-
ne Deutschlehrer sind.

Anhand von Beispielen aus der Grund-
schulmathematik berichtet Arne Pbhls,
wie Fachbegriffe mit Wortspeichern
verfligbar gemacht und zusammen mit
Satzmustern und sprachlichen Gerlisten
gelibt werden kdnnen.

Im Unterricht ist es fur viele Schiilerin-
nen und Schuler nicht nur schwierig, Tex-
ten die wichtigen Informationen zu ent-
nehmen, sondern auch tber die Texte dif-
ferenziert zu sprechen. Im Beitrag von
Ursula Baxmann und Eike Kjaer werden
nicht nur Verfahren zur Einschatzung der
Textschwierigkeit vorgestellt, sondern
auch unterschiedliche Methoden, Texte
nach dem Lesen zum Sprechen zu brin-
gen und so die Inhalte zu vertiefen. Julia
Kaufhold gibt mit der Lesekonferenz und
einer mehrschrittigen Lesehilfe konkre-
te Anregungen, wie grundlegende Tex-
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te im Unterricht von allen Schilerinnen
und Schulern gemeinsam erarbeitet wer-
den kdénnen.

Strukturen und Prozesse zu beschrei-
ben und zu erklédren ist eine schwierige
(Standard-)Anforderung in allen Natur-
wissenschaften, die der Bildungsspra-
che bedarf. Anneke Vogel beschreibt in
ihrem Beitrag, wie die Drehbuchmethode
bei der inhaltlichen und der sprachlichen
Bewaltigung dieser Aufgabe helfen kann.
Andrea Albers stellt dar, wie mit geeig-
neten Aufgabenstellungen und sprach-
lichen Hilfen nicht nur die sprachlichen,
sondern auch die inhaltlichen Ergebnis-
se bei Beschreibungen verbessert wer-
den kdnnen.

Das Argumentieren ist eine weitere
Sprachhandlung, die bestimmte Satz-
muster und einen spezifischen Textauf-
bau fordert, welche mit den Schiilerin-
nen und Schilern auch im Fachunterricht
gelbt werden kann. Julia Sammoray be-
schreibt in ihrem Bericht, welchen Bei-
trag das Fach PGW hierzu leisten kann.

Eine groe Herausforderung ist flr
Schilerinnen und Schiler auch die ei-
gene Textproduktion. Hier werden nicht
nur ein ausreichender Wortschatz, son-
dern auch grammatikalisches und syn-
taktisches Wissen bendtigt. Wie der
Aufbau von Schreibkompetenz auch mit
Strategien zum selbststandigen Lernen
unterstlitzt werden kann, berichtet Le-
onie Steffen in ihrem Erfahrungsbericht
aus einer IV-Klasse.

Viele dieser Methoden kénnen im
Fachunterricht das sprachliche Ler-
nen und damit auch das fachliche Ler-
nen der Schilerinnen und Schiiler un-
terstutzen. Dieses aber noch zusatzlich
vorzubereiten ist eine grofle Herausfor-
derung, auch, weil es Wissen um die spe-
zifischen Schwierigkeiten und Kenntnis
von Gerlisten und Werkzeugen voraus-
setzt. Hier bringt die Zusammenarbeit
mit Kollegen und das Nutzen der schul-
eigenen Expertise eine grole Erleichte-
rung im Alltag. Wie dies gelingen kann,
stellen Anna Burgdorf, Barbara Eckstein
und Silke Gotha in ihrem Beitrag dar.

Zum Schluss etwas - wie ich finde -
Bemerkenswertes : Ein sprachsensibler
Unterricht kommt nicht nur den sprach-
lich Schwachen zu Gute. Ergebnisse aus

dem DFG-Projekt MESUT zur Wirksam-
keit sprachintegrierter Forderansatze
im Mathematikunterricht zeigen viel-
mehr, dass sprachlich starke Schiilerin-
nen und Schiiler sogar lberproportio-
nal von einem sprachsensiblen Fachun-
terricht profitieren (siehe dazu Prediger
2016).
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Uber mathematische
Probleme sprechen lernen

Fachbegriffe und Satzmuster liben und anwenden

Die Verfiigbarkeit von (Fach)be-
griffen und Sprachmustern ist eine
wichtige Voraussetzung fiir eine
fachliche Verstandigung. Wie kann
das Uben von Begriffen mit der
fachgerechten Verwendung von
Satzmustern verbunden werden?
Wie lassen sich die Fachsprache
und das inhaltliche Verstandnis
zeitgleich foérdern? Die Ubungen
zeigen, wie sich ein Bewusstsein
fiir Sprachlernen im Mathematik-
unterricht entwickeln kann.

Adnan ist ehemaliger Schiler der IVK.
Seit neun Monaten besucht er die vier-
te Klasse unserer Grundschule in Ham-
burg-Billstedt. Er bearbeitet ein Aufga-
benpackchen mit fortlaufenden Multi-
plikationen mit der sogenannten Kapre-
kar-Zahl 1089. In diesen Produkten ver-
birgt sich ein Zahlen-Muster, das er be-
schreiben soll. Adnan rechnet schrift-
lich, notiert die Ergebnisse stellenge-
recht und spricht die Lehrkraft an:

A.:»Was sollich schreiben? Hier. Immer
mehr.« L.: »Wo? Wie heillt das?« Am in-
teraktiven Whiteboard ist ein Wortspei-
cher zu sehen, auf dem zentrale Fachbe-
griffe rund um die Multiplikation zu lesen
sind. Adnan schaut auf den Wortspeicher
und nennt das Wort »Ziffer«.

L.: »Welche Ziffer ist das?«

A.:»Vorne.«

L.: »Wie heillt die Ziffer vorne?«

A.: »Tausend.«

die Einerstelle

die Zehnerstelle
die Hunderterstelle
die Tausenderstelle

die Zahl
die Ziffer

die
die Summe

Abb. 1: Wortspeicher schriftliche Addition

L.: »Richtig. Die Tausenderziffer. Was

ist mit der Tausenderziffer?«

A.: »Immer groBer. [...] Eins groRer.«

L.. »Genau. Die Tausenderziffern wer-

den immer um 1 gréRer. Schreib das

aufl«

Adnan notiert: »Die Tausenderziffern

werden immer 1 groRer.«

L.: »Die Tausenderziffern werden im-

mer um 1 gréRer.« Adnan erganzt das

Wort »um«.

L.: »Prima! Schreibe vier Satze.«
Adnan schaut fragend.

L.: »Du hast einen Satz flir die Tausen-

der. Schreibe auch einen flr die Hun-

derter, Zehner und Einer.«

A.: »Vier mal das gleiche?«
L. hebt Augenbraue

A.: »Nicht das gleiche. Fast gleich.«
Diese kleine Szene illustriert, wie selbst-
verstandlich Sprachlernen flr Adnan
im Mathematikunterricht geworden ist.
Zum Erwerb der Fachsprache gehort der
Aufbau eines Fachwortschatzes. Dafir
ist in Adnans Klasse der Wortspeicher
eingefiihrt worden. Bildungs- und Fach-

sprache zu erwerben bedeutet aber weit-
aus mehr als neue Vokabeln zu kennen.
Wichtig sind z.B. auch wiederkehren-
de Satzmuster und sprachliche Struktu-
ren. Die didaktische Schllisselszene im
Beispiel oben liegt in Adnans Reaktion:
»Nicht das gleiche. Fast gleich.« Er zeigt
dadurch, dass er sprachliche Strukturen
erkennen und fir fachliche Entdeckun-
gen nutzen kann.

Fachwortschatz -
was gehort dazu?

Der Bildungsplan far Mathematik an der
Grundschule weist im Anhang rund 300
zu erwerbende Fachbegriffe aus. Da-
runter finden sich einzelne Worter (Un-
terschied, zerlegen, Symmetrieachse ...),
Wortgruppen (ungerade Zahl, halb so viel

...) sowie Symbole und Einheiten (+, -, kg...).

Einiges an Vokabular, das zusatzlich
zu bewaltigen ist, ist nicht aufgefihrt. Es
fehlen neben weiteren Fachbegriffen auch
- abgeleitete Begriffe: unterschiedlich,

Zerlegung ...

- gangige Wortgruppen: sich um ... ver-
groBern, Summe bilden ...

« mathematische Arbeitsmittel: Geo-
dreieck, Wendeplattchen, ...

« format-spezifische Begriffe: Zahlen-
mauer, Rechendreieck, ...

« Operatoren: probieren, begriinden, be-
schreiben, anlegen, ...

« typische Worter fir Textaufgaben: Ra-
batt, Rate, ...

All dies ist aber notwendig, um eine Vor-

stellung von den mathematischen Be-

griffen und Konzepten aufzubauen und

darliber sprechen zu kénnen.

Der Wortspeicher

Fachbegriffe haben in Adnans Klasse ei-
nen kindgerechten Namen. Sie heilen Ma-
the-Woérter. Immer wieder wird den Kin-
dern verdeutlicht, dass die Mathematik
eine eigene Sprache besitzt, die oftmals
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Abb. 2: Satzmuster-Kombination zu Vierecken

fir alle Kinder, unabhangig von ihrer Mut-
tersprache und Herkunft, neu ist. Wort-
speicher existieren in unserer Klasse im
Mathematikunterricht flr jedes Thema.
Es haben sich einige hilfreiche Gestal-
tungsmerkmale etabliert. Sie sind nicht
nur eine Sammlung einzelner Begriffe,
sondern enthalten auch Ausdricke und
Satzmuster. Zudem werden die Konventi-
onen des Deutschunterrichts wenn mog-
lich aufgegriffen, z.B. werden Nomen mit
Artikel genannt und nach Genus rot, blau
oder grin gefarbt. Auch werden haufige
Verbindungen mit anderen Wértern, so-
genannte Kolokationen, aufgenommen.
»Summe bilden« oder »erhéhen um« sind
wichtige Beispiele (Abb. 1). Zur besseren
Orientierung sortieren wir die Begriffe
entweder inhaltlich oder nach Wortarten.
Die neuen Woérter im Mathematikunter-
richt unterscheiden sich von den neuen
Wortern im Englischuntericht insbeson-
dere in Hinblick auf den Begriffserwerb.
Wahrend im Englischunterricht die Kin-
der in der Regel schon eine Vorstellung
von dem Begriff haben und nur noch die
Vokabeln lernen missen, werden im Ma-
thematikunterricht Objekte und Konzep-
te bezeichnet, die auch inhaltlich noch er-
schlossen werden missen. In den Wort-
speichern unterstitzen Abbildungen,
Pfeil und farbliche Hervorhebungen den
Begriffserwerb.

In Adnans Klasse gibt es in der Regel
digitale Wortspeicher. Ein Vorteil der
Wortspeicher am interaktiven White-
board ist, dass sie liber die Schuljahre in-
haltlich und sprachlich mitwachsen und
leicht reaktiviert werden kénnen.
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Die Wortspeicher werden gemeinsam
mit den Kindern generiert. Wenn im Re-
defluss ein Wort fehlt, kann es durch die
Lehrkraft erganzt werden. Auch neh-
men wir zundchst kindliche Begriffe wie
»gleich nur andersherum« auf, die spater
erst durch den Fachbegriff »achsensym-
metrisch« ersetzt werden.

Das fortwahrende Wiederkehren der
Wortspeicher etabliert die sprachliche An-
forderung und soll sprachliches Bewusst-
sein schaffen. Um die sprachliche Anfor-
derung zu etablieren und ein sprachliches
Bewusstsein zu schaffen, muss der Wort-
speicher in allen Phasen des Unterrichts
prasent ein. Dazu gehdren Nachfragen der
Lehrkraft wie: »Findest du dazu ein Wort
aus unserem Wortspeicher?«.

Uben: Inhalt und Sprache

In mindlichen Produktionen ist das
sprachliche Vorbild der Lehrkraft eine
Hilfe, um fachsprachliche Satze zu bilden.
Fir die Textproduktion bieten sich soge-
nannte Einschleifiibungen an. Diese Ubun-
gen sollen zugleich (und gleichberechtigt)
die neuen mathematischen Inhalte und Be-
griffe und die neuen grammatischen Struk-
turen und Satzmuster abrufen und festi-
gen. Mathematik ist die Wissenschaft der
Muster. Immer dann, wenn musterhafte
und wiederkehrende Strukturen auftre-
ten, bieten sich solche Ubungen zur Text-
produktion an.

Ein Werkzeug dafiir ist die »Satzmus-
ter-Kombination.« (Abb. 2 - 4) Satzbau-
steine werden »etappenweise geordnet«
und kombinierbar zur Verfligung gestellt.
Haufig sind die Etappen Satzglieder,

Sprachsensibler Fachunterricht —.—
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Abb. 3 (oben): Satzmuster-Kombination zum stellengerechten Rechnen

Abb. 4 (links): zugehdrige Schulbuchseite auch MiniMax4, Klett

Fachbegriffe, Konjunktionen oder Arti-
kel. Durch die Kombinationen entstehen
(fastimmer) grammatisch richtige Satze,
aber nicht immer fachlich richtige Aussa-
gen. Bei diesen Beschreibungen gibt es
mathematisch immer etwas Gleichblei-
bendes und etwas Veranderliches.

Eine zweite Einschleiflibung, die hilft
vom Wort zum Satz zu kommen, ist der
Liickentext. Llckentexte eignen sich nur
dann zum Einschleifen von Fachsprache,
wenn es wiederkehrende sprachliche
Strukturen gibt. Man findet in Arbeitshef-
ten oftmals Llckentexte, bei denen das
nicht der Fall ist und lediglich bereits er-
worbenes Wissen abgerufen wird. Hier-
bei muss das Sprachlernen schon abge-
schlossen sein. Wir benutzen aber keine
Liickentexte zum Abrufen, sondern zum
Erwerb und zur EinGbung von sprach-
licher und inhaltlicher Kompetenz. In
dem Beispiel erhalten die Kinder das Li-
cken-Text-Plakat, wahrend sie Papierstrei-
fen mit Punkte-Anordnungen zerschnei-
den. Es geht also um den Begriff des Zer-
legens und die dazugehérige Fachspra-
che. Schwachen Kindern kann es schwer-
fallen, die richtige Zerlegung zu nennen
und sich gleichzeitig an den Mustersatz
zu halten. Dann ist es sinnvoll, sich auf
verkirzte Satze zurlickzuziehen. Sprach-
lernen und Mathematik-Lernen bedingen
sich gegenseitig, sind aber selten gleich
weit entwickelt.

Arne Pohls ist Lehrer an der

Schule am Schleemer Park und

Mitarbeiter am Ll in den Bereichen LIF22:
Sprachférderung und Deutsch als Zweitsprache
und LIF12: Mathematik.
arne.poehls@li-hamburg.de
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Gemeinsame Lesekonferenzen
und individuelle Lesehilfen

In drei Schritten das Textverstandnis verbessern

Sinnentnehmendes Lesen und an-
schlieBendes Sprechen iiber die
Textinhalte sind grundlegende
Kompetenzen fiir jeden Unterricht.
Diese konnen aber nicht bei allen
Lernenden vorausgesetzt werden.
Mit welchen Methoden und Stra-
tegien kann das inhaltliche Lese-
verstehen gefordert werden? Wie
kann die Formulierung des eigenen
Textverstandnisses sprachlich un-
terstiitzt werden? Welche Schritte
haben sich bewahrt?

»Wir alle sind einzigartig« — heute geht
es im Deutschunterricht der 4a um die
Gebardensprache. Um eine Gesprachs-
grundlage zu haben, lesen wir einen Aus-
zug aus dem Buch »Wir sprechen mit
den Handen« von Franz-Joseph Huai-
nigg: Lisa kann seit ihrer Geburt nicht
héren und versucht trotz ihres Handi-
caps Freunde zu finden. Die Kinder auf
dem Spielplatz stellen fest, dass Lisa
eine andere Sprache spricht, die Uber-
raschenderweise gar nicht so selten ist,
wie sie denken ...

Die 25 Schiilerinnen und Schiler der
Klasse sind am Thema interessiert, sind
in ihrer Sprachkompetenz aber sehr un-
terschiedlich und benétigen differenzier-
te Hilfen, bevor ein solcher Text im Klas-
senverband besprochen werden kann.
Sina hat Probleme, einen ganzen Text
sinnverstehend zu lesen. Julian fallt es
immer wieder schwer, seine Gedanken
nachvollziehbar zu formulieren. Daria,
die erst seit kurzem in Deutschland ist
und nur wenig Deutsch versteht, ist sehr
zurlickhaltend. Und Christina ist vielbe-
lesen und oft schon schnell mit Aufga-
ben fertig. Um moglichst allen Schiilerin-
nen und Schiilern gerecht zu werden, hat

sich die Lehrerin fur die in der Klasse be-
reits eingelibte Methode der Lesekonfe-
renz (vgl. Abb. 1) entschieden. Bei dieser
Methode wird, unter Berlicksichtigung
der Lesestrategien, besonderer Wert auf
das Verstehen des Inhalts, die Aktivie-
rung des Vorwissens und das gemeinsa-
me Gesprach liber das Gelesene gelegt.

Die Lesehilfe

Um den Text zu strukturieren, das Gele-
sene besser zu verstehen und eigene Ge-
danken einfacher zu formulieren, nutzen
die Schulerinnen und Schiiler ihre eigene
und individuelle »Lesehilfe« (vgl. Abb. 2).
Die Lesehilfe ist dhnlich wie ein Lesefa-
cher eine Unterstitzung zum Erwerb
von Lesestrategien. Dabei konzentriert
sie sich auf die Strategien vor, wéhrend
und nach dem Leseprozess. Die Lesehil-
fe leitet jede Schilerin und jeden Schi-
ler durch den Text, lenkt den Blick auf
Textstrukturierungsmethoden und hilft
beim Reflektieren. Jeder hat seine Le-
sehilfe selbst gebastelt und mit eigenen
Merkbildern als Gedankenstutze illus-
triert. Dadurch gewinnt dieses Hilfsmit-
tel an persoénlichem Wert. Die einzelnen
Schritte wurden im Unterricht jeweils an
Beispielen eingeflihrt.

Schritt 1: Vor dem Lesen

Die Kinder stellen im ersten Schritt im
Klassenverbund Vermutungen zum Text
an. Geleitet durch die Fragen der Lesehil-
fe aktivieren sie ihr Vorwissen und bekom-
men einen ersten Eindruck vom Thema.
Dies eignet sich fir alle Kinder der Klas-
se gleichermalen, da bis zu diesem Zeit-
punkt nur wenig gelesen werden muss.
Die Vorentlastung durch das Betrachten
der Uberschrift und der Bilder schafft
eine individuelle Verbindung zum Thema
und motiviert, sich auf den Text einzu-
lassen. Wichtig ist, dass alle sinnhaften
Vermutungen wertfrei gewlrdigt werden.

Eine Lesekonferenz setzt sich aus min-
destens vier Lernenden zusammen. Je-
der bekommt dabei eine besondere Rol-
le zugewiesen: Der Zeitwachter achtet
auf die Zeit, der Leisewachter achtet
auf die Einhaltung der 20-cm-Stimme,
der Gruppenwachter moderiert das
Gesprach iber den Text und der Lese-
wachter liest den Text Absatz flur Ab-
satz laut vor. Ziel einer Lesekonferenz
ist, das Textverstandnis jedes Lernen-
den zu verbessern und die Auseinander-
setzung mit dem Text zu intensivieren,
um so die Anschlusskommunikation im
Klassenverband vorzubereiten und al-
len die Teilhabe daran zu ermdglichen.

Daflir bekommt jede Schiilerin und jeder
Schuler den zu lesenden Text ausgehan-
digt und Aufgabe der Gruppe ist es, den
Text gemeinsam zu lesen und unter vor-
gegebenen Fragestellungen zu bearbei-
ten. Im Kleingruppengesprach Gber den
Text Uibt jede Schiilerin und jeder Schii-
ler ihre/seine Gedanken zu verbalisie-
ren, kann die eigene Meinung mit ande-
ren Standpunkten vergleichen und setzt
sich so aktiv mit dem Text auseinander.

Abb. 1: Methode: Die Lesekonferenz

Um diese AuBerungen zu unterstitzen,
hat die Lesehilfe eine zusatzliche »Hil-
fe«-Ruickseite mit zum Teil individuellen,
aber auch vorgegebenen sprachlichen
Hilfen. Julian nutzt diese im Gesprach re-
gelmaRig, um sicherer zu werden. Chris-
tina hat sich ihre Formulierungshilfen
aus einer Liste mit unterschiedlichen
Satzanfangen selbst zusammengestellt.
AuBerdem erganzt sie diese regelmaRig
mit Formulierungen aus dem Unterricht,
die sie flr sich als »gut« betrachtet. So-
mit erweitert auch sie ihren Wortschatz
und hat auBerdem eine Zusatzaufgabe.

Schritt 2: Wahrend des Lesens

Die Klasse wird in Gruppen mit vier Mit-
gliedern eingeteilt. Dabei wird besonders
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Lesehilfe von

Vor detn Lesen

=

1. Schaut euch den
Text an.

2. Lest die {Jberschrift.
Was sagt sie euch?

3. Schaut euch die
Bilder an.

Vor dem Lesen

Abb. 2: Die Lesehilfe

Sprachsensibler Fachunterricht +

o Der Text erinnert mich an... (die
zereung; ein Buch...)

Grundschule

o Die (Jberschrife verrdt, dass es um ...
geht
o Die Bilder zeigen, dass es um ... geht.

o AufFdem Bild sehe ich...

Wahrend des Lesens

Entscheidet, wer den Text

Absatz flir Absatz laut

vorliest.

. Besprecht, welche Worter die
wichtigsten im Absatz sind.

. Markiert wichtige Worter mit

einem Textmarker.

b

~

w

Wahrend des [ esens #

Der Text sol[te fllissig Vorgelesen werden.

o Das wichtigste (ort im Text/4bsatZ ist...

o Meiner Meinung nach ist... das wichtigste
Wort im Text/4bsatz.

o JCh denke, dass ... das wichtigste [yort ifm
Text/4bsatz ist.

Nach dem Lesen

1. Waren eure Ideen vom Anfang
richtig? Besprecht euch!
2. Benutzt die Textuhr,
umm Gber den Text
Zu sprechen.

Nach dem Iesen

Ich hatee (icht) Recht, denn/da/weil...

Meine Vermutung zur (Jberschrife hat (nicht)
gestimmet, denn/da/well...

auf die Zusammensetzung der Gruppe
geachtet: Ist eine gute Vorleserin/ein gu-
ter Vorleser in jeder Gruppe? Sind in je-
der Gruppe leistungsstarke und -schwa-
che Schuiler, die einander unterstltzen?
Kénnen die Kinder zielgerichtet mitein-
ander arbeiten?

Der Lesewachter liest allen Kindern
der Gruppe den Text laut und Absatz
flr Absatz vor. Wichtig ist hierbei, dass
die anderen wahrenddessen mitlesen
und eventuell Notizen machen. Durch
die Wahl eines erfahrenen Vorlesers hat
man im Sinne vom »Laut-Lesen-Uben«
gute Vorbilder, die allen in der Gruppe
bei einer besseren Textrezeption helfen
konnen. In der 4a Gbernimmt Christina
sehr gern diese Aufgabe. Sina hingegen
Ubernimmt am liebsten die Rolle der Zeit-
wachterin, so kann sie dem Vorleser gut
folgen und wird beim Lesen entlastet.

Wahrend des Lesens markieren die
Schiilerinnen und Schiiler wichtige Wor-
ter der Absatze, umim Anschluss an das
Lesen mitihren Gruppenmitgliedern tiber
das wichtigste oder die wichtigsten Wor-
ter zu diskutieren. Wieder sind die Satz-
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anfange auf der Riickseite der Lesehilfe
fiir alle eine Hilfe, passende Formulierun-
gen zu finden. Gemeinsam kdnnen sich
die Gruppenmitglieder bei Verstandnis-
fragen und Unsicherheiten weiterhelfen
und schiichterne und unsichere Kinder
profitieren haufig von der intimeren At-
mosphare der Kleingruppe.

Schritt 3: Nach dem Lesen

Nachdem alle Schilerinnen und Schi-
ler die wichtigsten Woérter markiert ha-
ben, leitet der Gruppenwachter das Ge-
sprach Uber den Text. Auch dabei hilft
die Lesehilfe mit den Hilfen, das Gelese-
ne mit eigenen Worten wiederzugeben. In
dem moderierten Gruppengesprach be-
ziehen sich die Schilerinnen und Schii-
ler auf ihre anfangs gestellten Vermutun-
gen zum Text. In der 4a gibt es auRBerdem
noch die Aufgabe, sich auf die wichtigs-
ten Worter eines Textes zu einigen. Da-
durch entsteht am Ende der Gruppen-
arbeit oft eine intensive Diskussion, die
das Textverstandnis aller auf den Prif-
stand stellt. Dank der Lesehilfe haben
auch Schuler wie Daria oder Julian eine

sprachliche Entlastung und kénnen an
dem Gesprach selbstbewusst teilnehmen.

Das Klassengesprach

Auf Grundlage der Lesekonferenz be-
ginnt die Klasse 4a nun mit einem Ple-
numsgesprach. Die gefundenen wich-
tigsten Worter werden von den Gruppen-
wachtern vorgetragen und mit denen der
anderen Gruppen verglichen. Darauf auf-
bauend fokussiert die Lehrerin das The-
ma der Stunde - die Gebardensprache
- mit zielgerichteten und interpretatori-
schen Fragen zum Text. Dank der Vorent-
lastung durch die Lesehilfe und die Lese-
konferenz nehmen auch Sina, Julian und
die weiteren Klassenmitglieder aktivam
Klassengesprach teil.

Anmerkung: Die Lesehilfe wurde im Rah-
men des Projekts DAZ-im-Fachunterricht
von Christina Kopp, Tatjana Teichmann
und Julia Kaufhold am LI erstellt.

Julia Kaufhold ist

Lehrerin an der Schule GrumbrechtstralSe
sowie Mitarbeiterin im LI, Referat Deutsch und
Fremdsprachen (Grundschule).
Jjulia.kaufhold@gmx.de
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Sprachsensibles
Material entwickeln

Uber den sprachlichen Ausdruck die inhaltlichen Ergebnisse verbessern

Beschreiben und erklaren sind zwei
zentrale sprachliche Handlungen,
die im Unterricht von den Lernen-
den verlangt werden. Wie konnen
Aufgabenstellungen sprachsensibel
konstruiert werden? Welche Maog-
lichkeiten gibt es, um die Formulie-
rung von Beschreibungen und Er-
klarungen zu unterstiitzen? Welche
Bedingungen sind hilfreich fiir die
Entwicklung und den Einsatz von
sprachsensiblen Aufgaben und Ma-
terialien?

Paul, Aylin und Emre aus der 5. Klasse
schauen gebannt, wie sich die Maus auf
ihrem Tisch verhalt. Lauft sie am Rand des
Tisches oder in der Mitte? Was wird pas-
sieren, wenn eine Papprolle auf den Tisch
gelegt wird? Wahrend die Lernenden be-
geistert die Tierbeobachtung durchfih-
ren, fallt die anschlieBende schriftliche
Beschreibung und Erklarung sparlich aus.
Uberwiegend halten sie ihre Beobachtung
in Halbsatzen wie »Maus in Rolle« oder
»Maus am Rand« fest. Nach einer Ver-
suchsbeobachtung zu beschreiben, was
man gesehen hat, ist eine typische sprach-
liche Situationen, die Lernende nicht nur
im naturwissenschaftlichen Unterricht be-
waltigen mussen. Die anschlieBende Erkla-
rung erfordert von ihnen, die einzelne Be-
obachtung auf eine GesetzmaRigkeit zu-
rickzufuhren. Wir haben die Erfahrung
gemacht, dass unsere Schiilerinnen und
Schller oft richtige Zusammenhange er-
kennen, dann aber daran scheitern, diese
verstandlich zu formulieren.

Griindung einer
Schulentwicklungsgruppe

Wie kdénnen die Lernenden in diesen
sprachlichen Handlungen kompetenter

werden? Um gemeinsam Ideen zu dieser
Frage zu entwickeln, haben wir eine Schul-
entwicklungsgruppe gegrindet. Zwei Na-
turwissenschaftslehrerinnen und zwei
Sprachférderkoordinatorinnen haben
gemeinsam die vorhandenen Materialien
der Unterrichtseinheit zur Hausmaus un-
ter dem Gesichtspunkt der sprachlichen
Anforderungen untersucht. Hierbeiist uns
aufgefallen, dass aus den Aufgabenstel-
lungen nicht immer deutlich hervorgeht,
welche sprachliche Handlung von den Ler-
nenden verlangt wird. Zudem werden auch
keine sprachlichen Unterstlitzungen an-
geboten, um beispielsweise angemesse-
ne Beschreibungen zu formulieren.

Aufgabenstellungen
operationalisieren

Die bisherigen Aufgabenstellungen luden
die Lernenden dazu ein, nur in Teilsatzen
zu antworten. Auf die Frage »Wohin lauft
die Maus auf dem Tisch?« war die Antwort
oft: »In die Rolle«. Damit beantworteten
die Lernenden die Frage zwar inhaltlich
richtig, erflllten jedoch nicht die inten-
dierte Aufgabe, den Laufweg der Maus
genau zu beschreiben. Deshalb nutzen wir
nun eine kleine Anzahl von Operatoren,
die den Lernenden deutlicher zeigen, wel-
che sprachliche Handlung zu der Aufgabe
gehort. Beispielsweise lautet obige Auf-
gabe nun: »Beschreibe, wohin die Maus
auf dem Tisch lduft«. Und aus »Warum ist
das wohl so?«wird »Erklare das Verhalten
der Maus«. Die Operatoren begegnen den
Lernenden immer wieder, so dass sie mit
der Zeit verinnerlichen, was die Operato-
ren flr Sprachhandlungen erfordern und
welche Satzkonstruktionen sie dafir je-
weils nutzen kénnen.

Sprachliche Unterstiitzung - so viel
wie nétig, so wenig wie moglich

Um den Laufweg der Maus zu beschrei-
ben, brauchen Lernende passende Prapo-

sitionen und Adjektive. Diese bieten wir
ihnen in einer Wortliste an. Da es den
Lernenden schwer fallt, beim Beschrei-
ben auch die zeitliche und logische Rei-
henfolge zu beachten, bekommen sie zu-
satzlich Satzanfange, an denen sie sich
orientieren kdnnen: »Zunachst lauft die
Maus ...«, »Danach ...«, »Nach 5 Minuten

..«. Uns ist dabei wichtig, dass die Un-

terstlitzungsangebote nicht dazu flihren,
die sprachliche Anforderung zu senken,
sondern Lernende zu befahigen, ihre Ge-
danken ausdrticken zu kénnen. Je nach
individuellem Lernstand werden diese
sprachlichen Unterstlitzungen inner-
halb einer Aufgabe oder wahrend der
Unterrichtseinheit langsam abgebaut.
Zu Beginn bieten wir Wortlisten direkt
mit den Aufgaben an. Wenn der Einsatz
bekannt ist und die Lehrperson nach ers-
ten Schreib- und Sprachproben den indi-
viduellen Sprachstand besser einschat-
zen kann, werden die Unterstitzungsan-
gebote fakultativ angeboten, z.B. durch
Tipp-Karten. Einige Lernende neigen
dazu die Tipp-Karte zu nutzen, obwohl
sie diese nicht brauchen. Anderen wiirde
sie im Lernprozess helfen, sie nutzen sie
allerdings nicht. Kurze Gesprache zwi-
schen Lernenden und Lehrperson helfen,
den lernférderlichen Einsatz der Karten
zu sichern, um Lernende sprachlich we-
der zu unter- noch zu Gberfordern.

Ausreichend Platz zum Schreiben

Bei der sprachlichen Uberarbeitung ha-
ben wir das Layout der Arbeitsmateria-
lien anhand zweier Fragen Uberprift: In-
wiefern bietet das Arbeitsblatt ausrei-
chend Platz zum Schreiben und inwiefern
hat das Arbeitsblatt eine schreib- und
lernforderliche Struktur? Als Ergebnis
haben wir den Abstand zwischen den
Schreiblinien erhéht und mehr Linien
eingefligt. So konnen sich die Lernen-
den bereits an der Anzahl der vorge-
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geben Linien orientieren,
ob nun eine ausflhrliche
Beschreibung oder nur
ein Stichpunkt erwartet
wird. Die wiederkehrende
Struktur soll den Lernen-
den helfen, die Aufgaben-
stellungen wiederzuer-
kennen und diese struk-
turiert zu bearbeiten.

»Wir sind doch nicht
in Deutsch«

Als wir den Kolleginnen

und Kollegen das liberar-

beitete Heft prasentier-

ten, waren einige skep-

tisch, ob sie auch noch

Zeit flur Sprachforde-

rung in ihrem zweistln-

digen Fach finden kon-

nen. Nach der Erprobung

waren die Rickmeldun-

gen allerdings Uberwie-

gend positiv. Besonders
hervorgehoben wurde,

dass einige Lernende bis-

her nicht zeigen konnten, was sie wis-
sen, daihnen die sprachliche Kompetenz
fehlte. Bereits die Unterstiitzung durch
Satzanfange und Formulierungsbeispie-
le ermdglicht es ihnen nun, sich umfas-
sender am Unterricht zu beteiligen, auch
schriftlich. Durch die sprachlichen Hilfen
wie z.B. die Vorgabe der Satzkonstrukti-
on »Die Maus lauft ..., weil ...« waren die
Lernenden dazu aufgefordert, schlissi-
ge Erklarungen zu finden und nicht bei
einer Beschreibung stehen zu bleiben.
Dadurch wurden auch die Inhalte bes-
ser verstanden.

Zusatzliche Sprachibungen haben
hingegen weder Lernende noch Lehr-
personen als lernforderlich wahrge-
nommen. Beispielsweise haben wir
eine additive Ubung zu zusammenge-
setzten Nomen angeboten, da Worte
wie »Kornspeicher« oder »Kdérperan-
gaben«im Material vorkommen. Diese
Ubung sollte die Strategie fordern, die-
se Worte quasi »von hinten nach vor-
ne« zu entschliisseln. Allerdings wa-
ren diese Ubungen oft nicht unmittel-
bar mit einem inhaltlichen Lernschritt
verbunden.
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Sprachsensibler Fachunterricht

06 Wohin lauft die Maus auf dem leeren Tisch?

Vermutung:

Ich vermute, dass die Maus Uberwiegend O in der Mitte des Tisches lauft.
O am Rand des Tisches lauft.
O quer tber den Tisch lauft.

Materialien:
Einen leeren Tisch, eine Uhr, eine Maus.

Durchfuihrung:

= Der Tisch sieht von oben aus, wie das Viereck auf diesem Blatt.

= Setze eine Maus auf den Tisch. Dann miissen alle Gruppenmitglieder drei
Schritte vom Tisch entfernt stehen, sonst versucht die Maus, zu euch zu
gelangen.

= Beobachte die Maus 5 Minuten lang.

Beobachtung:
Zeichne mit dem Bleistift den Laufweg der Maus ein.

-

Beschreibe den Laufweg der Maus (Tipp-Karte 06).

Zunéchst lauft die Maus

Danach

Nach 5 Minuten

Abb. 1: »Wohin lauft die Maus auf dem Tisch?« - Altes (links) und neues Arbeitsblatt (Ausschnitt)

Gelingensbedingungen

Nach dem ersten Jahr, stellen sich drei
Rahmenbedingungen als besonders hilf-
reich fur den lernférderlichen Einsatz des
sprachsensiblen Materials heraus:

« Die Aufgabenstellungen sind durch
wiederkehrende Operatoren klar for-
muliert.

Das sprachliche Lernen ist an das in-
haltliche Lernen gekoppelt und wird
nicht in Ubungsphasen vorgezogen
oder nachgeschoben.

Den Lernenden werden so viele sprach-
liche Hilfen wie n6tig und so wenige wie
moglich angeboten. Die Auswahl dazu,
trifft der Lernende teilweise selbst.

Ausblick: Einwicklung eines
Sprachbaukastens

Wir haben die Erfahrung gemacht, dass
die Veranderungen in den Aufgabenstel-
lungen und der Struktur verbunden mit
sprachlichen Hilfen, eine deutliche Ver-
besserung sowohl der sprachlichen als
auch der inhaltlichen Ergebnisse bringt.
Die Reflexion unseres Arbeitsprozesses
zeigt uns aber auch, dass wir als tem-

porare Schulentwicklungsgruppe nur ei-
nen geringen Teil der vorhandenen Ma-
terialien so intensiv sprachférderlich
Uberarbeiten kdnnen. Fir das kommen-
de Schuljahr haben wir uns daher vorge-
nommen, unsere Arbeit auf starker tber-
tragbare Elemente zu konzentrieren und
aufbauend auf die Erfahrungen mit der
Mauseinheit einen Sprachbaukasten zu
den drei Operatoren »Beschreiben, Er-
klaren und Begriinden« fiir alle Jahr-
gangsstufen der Sekundarstufe | zu ent-
wickeln. Der Baukasten soll ibertragba-
re Formulierungshilfen, Wortlisten und
Erklarungen zu den vereinbarten Ope-
ratoren enthalten. Denkbar ware, dass
zukUnftig in jedem Fachraum ein Plakat
mit diesen Operatoren sowie Formulie-
rungshilfen hangt.

Dr. Andrea Albers ist Lehrerin fiir Biologie
und Deutsch an der Ida Ehre Schule und
Mitglied der Schulentwicklungsgruppe
»Bildungssprache - durchgdéngige
Sprachbildung im Fachunterricht«.
BogenstraBe 34, 20144 Hamburg
a_albers@web.de

www.idaehreschule.de
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Sprache als Thema von Unter-
richts- und Schulentwicklung

Projekte gemeinsam sprachsensibel gestalten

Inhal-
ten auch die Sprech-, Lese- und

Neben den fachlichen

Schreibkompetenz der Schiilerin-
nen und Schiiler zu férdern, ist
eine Herausforderung. Wie kén-
nen hierfiir die unterschiedlichen
Expertisen im Kollegium gezielt
genutzt werden? Wie koénnen
Strukturen aussehen, in denen ge-
meinsam sprachsensible Elemente
entwickelt und diese nachhaltig an
die Fachkolleginnen und -kollegen
weitergegeben werden?

Im Klassenraum der 8b, Thema »Industri-
alisierung im 19. Jahrhundert, die Schii-
lerinnen und Schiler lesen verschiedene
Texte. Hassan: »Ich hab da mal ne Frage!
Ist das nicht Passiv?« Die Gesellschafts-
lehrerin fragtirritiert nach: »Was meinst
du damit?« Er tippt auf das Arbeitsblatt:
»Hier: >Die Lokomotiven wurden zu-
nachst nach englischem Vorbild gebaut!«
Das hatten wir heute in Deutsch!«, »Ach,
du meinst das sprachlich! Ja, das stimmt!
Und das Passiv passt ja auch ganz wun-
derbar! Welche Muhe das die Arbeiter ak-
tiv gekostet hat, wird durch diese For-
mulierung nicht sichtbar - und das ist
etwas sehr Typisches flr die Industria-
lisierung! Fallen Euch weitere Beispiele
ein, wo etwas >hergestellt wird ...<?« Es
entwickelt sich ein Unterrichtsgesprach
Uber den Unterschied der maschinellen
Produktion zur aktiven Arbeit der Hand-
werker — und Uber Formulierungen, mit
denen man dies deutlich machen kann.

Analyse des Beispiels

Hassan erkennt im Text zur Lokomoti-
ve einen Lerngegenstand des Gramma-
tikunterrichts wieder. Im gemeinsamen

Gesprach Uber dieses sprachliche Pha-
nomen und Uber die gesellschaftlichen
Inhalte arbeitet die Lerngruppe heraus,
wie nltzlich Passivkonstruktionen fur
das Verstandnis der Umwalzungenim 19.
Jahrhundert sind. Diese zufallige Situati-
on wird zu einer wunderbaren Lernchan-
ce, in der sowohl das sprachliche Phano-
men »Aktiv und Passiv« als auch der ge-
sellschaftliche Fachinhalt fir die Schiile-
rinnen deutlich an Tiefe gewinnen.
Solche Lernsituationen sollten nach
unserem Verstandnis nicht dem Zu-
fall Gberlassen bleiben. An der GSB
ist es unser Ziel, diese explizit zu pla-
nen. Im obigen Beispiel ist die Aussicht
grol3, dass Hassan und seine Mitschuler
und Mitschilerinnen sich des sprachli-
chen Prinzips »Aktiv/Passiv« bewuss-
ter und kompetenter bedienen werden
kénnen; denn sie haben darliber grind-
licher nachdenken kdnnen, als dies im
Fachunterricht oft geschieht.

Sprachforderung
gemeinsam planen

Um differenzierte Denkprozesse zu er-
moglichen, braucht es Sprachkompe-
tenz: Wortschatz, Wissen tber komple-
xere Satz- und Textstrukturen, literari-
sche Erfahrung, Lesekompetenz und be-
sonders auch Schreibkompetenz: Schrei-
ben heilt aktiv zu sein, es ist die Fahig-
keit, eigene Gedanken, Ideen und Er-
kenntnisse bewusst und kommunizier-
bar zu machen und sich kreativ zu au-
Bern. Eine grundsatzlich sprachsensible
Gestaltung des Unterrichts ist ein we-
sentlicher Baustein unserer Schul- und
Unterrichtsentwicklung und liegt nicht
nur in der individuellen Verantwortung
der einzelnen Fachlehrerinnen und Fach-
lehrer. Situationen wie die eingangs be-
schriebene versuchen wir z.B. in den fa-
chertbergreifenden Projekten systema-
tisch herzustellen.

Aber nicht jeder ist flr alles Experte.
Die Vorbereitung dieses Unterrichts ge-
lingt nur in einer Arbeitsstruktur, die die
verschiedenen Kompetenzen der Kolle-
ginnen und Kollegen im fachlichen mul-
tiprofessionellen Team nutzt. Ein Beispiel
hierfir ist unsere Projektkonferenz mit
den Kolleginnen, die als Fachlehrerin ein
Projekt betreuen. Dreimal im Jahr wer-
den hier die wichtigen didaktischen Fra-
gen zum Projektunterricht gemeinsam
bearbeitet und die Ergebnisse fir alle
Kolleginnen festgehalten. Im vergange-
nen Jahr ging es dabei um die bewuss-
te Starkung sprachsensibler Aspekte.
Darauf aufbauend erarbeitete jede Pro-
jektverantwortliche gemeinsam mit ei-
ner Deutschlehrkraft konkrete sprach-
forderliche Ideen fir ihr Projekt. Die Pro-
jektverantwortlichen tGbergeben ihr Pro-
jekt an den jeweiligen Jahrgang im Rah-
men eines Workshops. Hier ndhern sich
die unterrichtenden Kolleginnen und Kol-
legen handelnd dem jeweiligen Thema an
und erweitern gemeinsam ihre eigenen
Kompetenzen im Bereich des sprachsen-
siblen Unterrichts. Eine Situation wie die
eingangs Geschilderte kann, wie die fol-
genden drei Beispiele zeigen, so selbst-
verstandlicher entstehen.

Projekt Mittelalter

Im Projekt Mittelalter des sechsten
Jahrgangs sollte die Lesekompetenz in
den Fokus rlcken. Ob nun eine »Klei-
derordnung« oder eine Stadtrechtsur-
kunde entratselt werden muss: diese
mittelalterlichen Textquellen zu ent-
schlisseln, stellt hohe Anforderungen
an die Lesekompetenz der Kinder dar.
In der gemeinsamen Arbeit integriert
der Deutschkollege Lesemethoden des
Deutschunterrichts in das Projekt, um
diese anspruchsvollen Texte zu »kna-
cken«. Die Lernenden erarbeiten sich die
Quellen dadurch in einer Weise, wie es

Hamburg macht Schule 3|2017



auch Historiker tun miissen, und thema-
tisieren dabei die verwendete Sprache
auch im Zusammenhang mit dem Inhalt:
»Warum haben die das denn so komisch
geschrieben?«, »Haben die Menschen
alle so gesprochen?« Die anschlieRen-
de Reflexion Uber den eigenen Lernpro-
zess verdeutlichte den Schilerinnen und
Schlern, dass dieses methodische Vor-
gehen sinnvoll und hilfreich ist.

Das Profiltagebuch

In den Profilklassen der Jahrgange 8 - 10
wird an einem Tag der Woche in Projek-
ten zum jeweiligen Profilthema gelernt
und dies in einem Profiltagebuch doku-
mentiert und reflektiert. Die Schiler und
Schilerinnen werden angeregt, mitein-
ander Uber ihre Texte in den Austausch
zu kommen und dabei auch sprachliche
Aspekte in den Blick zu nehmen. Dabei
hat sich die »Checkliste Profiltagebuch«
(vgl. Abb. 1) bewahrt, um inhaltliche und
sprachliche Rickmeldungen zum eige-
nen Text zu bekommen bzw. anderen zu
geben. Erganzt wird sie durch konkre-
te Informationen und Beispiele zu einem
ausgewahlten Phanomen wie z.B. Adver-
bien, welches beim nachsten Eintrag er-
probt werden soll.

Naturwissenschaftlicher
Epochenunterricht

Auch im naturwissenschaftlichen Epo-
chenunterricht in den héheren Jahrgan-
gen wird in der oben beschriebenen Wei-
se kooperiert, so dass gemeinsam erar-
beitete Unterrichtsarrangements flr alle
Fachkolleginnen zur Verfligung stehen.
Ein Beispiel daflr ist folgende sprach-
sensible Aufgabe zur Radioaktivitat im
10. Jahrgang. Nach der Erarbeitung des
Atomaufbaus, der Eigenschaften radi-
oaktiver Atome und der Halbwertszei-
ten erhalten die Lernenden einen Text
mit Informationen zum SuperGAU von
Tschernobyl 1986 und dessen Folgen flir
die Bundesrepublik Deutschland. Sie er-
schlieBen an Hand verschiedener Fragen
den Inhalt des Textes. Dabei markieren
sie wichtige Worter, identifizieren Fach-
begriffe, sortieren diese und Ubertragen
sieinihr Glossar. AbschlieBend verfassen
sie einen Brief an eine Klasse des flnf-
ten Jahrgangs, in dem sie den Schdlerin-

Hamburg macht Schule 3|2017

Sprachsensibler Fachunterricht

Checkliste Profiltagebuch

Holt Euch regelmaRig ein Feedback zu euren Texten mit Hilfe dieser Fragen —
und lernt so, bessere Profiltagebuch-Eintrage zu verfassen:

1. Wie wirkt der Text beim Lesen auf mich? \T/;E:Ssii?rllrr]rywt-

« Ist der Text gut lesbar? JA - NEIN
- Kann ich den Gedanken folgen? Ist der Inhalt logisch?

« Wie ist der Text aufgebaut?
- Gibt es eine Einleitung? Erfahre ich im Hauptteil viele Details? Gibt es eine Schluss- |JA - NEIN
folgerung, ein Fazit?

2. Wie wurde die Aufgabe inhaltlich bearbeitet?

« Erhalte ich alle nétigen Informationen, um zu verstehen, worum es am Profiltag ging? JA - NEIN

« Erhalte ich Antworten auf die W-Fragen JA - NEIN
- wann, wo, wer, wie, was, womit, wie genau, mit wem, warum ...?

+ Ist die Beschreibung der Profilarbeit aussagekraftig und interessant? JA - NEIN
- Erfahre ich Besonderes, Uberaschendes, Neues?

« Erfahre ich etwas lber die Erkenntnisse, Uber das, was verstanden wurde? JA - NEIN

« Enthalt der Text Ideen fiir die Weiterarbeit?

3. Mit welchen sprachlichen Mitteln wurde der Text geschrieben?

« Sind die Satze im Text miteinander verbunden?
- Werden Konjunktionen (und, oder, weil, dass, obwohl, wahrend ...) sinnvoll einge- JA - NEIN
setzt?

« Besteht der Text nicht nur aus immer gleichen einfachen Hauptsdtzen?
- Werden auch Nebensatze verwendet? Unterscheiden sich die Satzkonstruktionen, JA - NEIN
z.B. die Satzanfange?

« Wie umfangreich und genau ist der Wortschatz?
- Sind die verwendeten Ausdricke treffend? Werden passende und unterschiedliche |JA - NEIN
Verben benutzt?

« Werden die Umstande der Profilarbeit mit Adverbien verdeutlicht?

. . . JA - NEIN

- Infos dazu siehe Riickseite!

« Wie viele sprachliche Fehler gibt es im Text?
- Treten Fehler oft auf oder nur manchmal? Kann man den Text trotz einiger Fehler JA - NEIN
noch verstehen?

Auswertung:

Insgesamt ist der Text ...

Du kannst deine Texte verbessern, wenn du ...

nen und Schulern, die kurz vor der Klas-
senfahrt in den bayrischen Wald stehen,
erlautern, aus welchem Grund die Pilze
des bayrischen Waldes nicht ohne vor-
ausgegangene Priifung gegessen wer-
den sollten. Zum Schreiben dieses Brie-
fes ist nicht nur das Verstandnis der
fachspezifischen Inhalte, sondern auch
die Kenntnis Gber den Aufbau der Text-
sorte »Brief« notwendig. Dariiber hinaus
muss das zuvor Gelernte in méglichst
einfacher Weise erklart werden.

Fazit

Unsere Erfahrungen zeigen, dass die Er-
gebnisse oft sehr kreativ sind und dass
unser Vorgehen sowohl fur die Sprach-
kompetenz als auch fir den Fachinhalt
gewinnbringend ist. Die Kolleginnen und
Kollegen flir sprachsensiblen Unterricht

Abb. 1: Checkliste Profiltagebuch (Ausschnitt)

zu gewinnen gelingt dann, wenn interdis-
ziplindr Gber Unterricht gesprochen wird.
Es reicht oft schon, das geplante Unter-
richtsvorhaben auf Mdglichkeiten fir
sprachliches Lernen zu Uberprifen. Wir
haben bewusst neue Strukturen fur diese
Zusammenarbeit etabliert, um die Pro-
jekte auch in sprachlicher Hinsicht lern-
forderlich zu gestalten und die Kollegin-
nen und Kollegen bei diesen Herausfor-
derungen zu unterstitzen. An diesen be-
schriebenen ersten Ansatzen werden wir
im kommenden Schuljahr weiterarbeiten.

Anna Burgdorf, Barbara Eckstein

und Silke Gotha sind

Lehrerinnen an der Stadtteilschule Bergedorf.
barbara.eckstein@stsbergedorf.de
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Schreibkompetenz vermitteln

Wort - Stichwort - Satz - Text

Textproduktion ist in IV-Klassen
eine besondere Herausforderung:
Lernende mit sehr unterschiedli-
chen Vorkenntnissen werden auf
die Anforderungen in den Regel-
klassen vorbereitet. In welchen
Schritten kann dies gelingen und
wie kann dieser Prozess durch
sprachliche Geriiste unterstiitzt
werden? Der Erfahrungsbericht
zeigt, wie wichtig dabei auch Stra-
tegien zum selbststdndigen Ler-
nen sind.

Ziel: In 365 Tagen
fit fiir die Regelklasse

Internationale Vorbereitungsklassen,
kurz IVKs, gibt es mittlerweile an sehr
vielen Hamburger Schulen, um der Be-
schulung der neu angekommenen Schii-
lerinnen und Schller gerecht zu werden.
Der Name gibt bereits Auskunft Gber das,
was sie sind: Vorbereitungsklassen. Je-
der einzelne Schiler und jede einzelne
Schdlerin hat nach seiner/ihrer Ankunft
in der Klasse genau 365 Tage Zeit, so-
weit die deutsche Sprache zu erlernen,
dass er oder sie im Anschluss in die Re-
gelklasse des altersgemaRen Jahrgangs
Ubergehen und dort am Unterricht teil-
nehmen kann.

Dies ist zweifelsohne ein sehr hohes
Ziel, welches mit steigendem Alter der
Lernenden weiter ansteigt. Hinzu kommt,
dass die sprachliche Ausgangslage bei
Eintritt in die IVK sehr unterschiedlich
ausfallt: Einige kommen aus der Alpha-
betisierungsklasse und haben bereits ein
Jahr deutsche Schulerfahrung, andere
hatten schon Unterricht in den Erstauf-
nahme-Camps, wieder andere hatten im
Herkunftsland Deutschunterricht oder
haben als Vorbereitung auf die Flucht
Deutsch gelernt. Viele kommen aber
auch ganzlich ohne Spracherfahrung

des Deutschen und teils auch ohne jeg-
liche Schulerfahrungen an. Da die Schii-
lerinnen und Schiler zu dem Zeitpunkt
in die IV-Klasse kommen, zu dem sie in
Deutschland ankommen, kommen immer
wieder neue Lernende wahrend des lau-
fenden Schuljahres dazu.

Aus dieser sehr heterogenen Lern-,
Lebens- und Ausgangssituation gilt es
dann eine Klassengemeinschaft zu bil-
den, Akzeptanz gegeniber anderen
Kulturen, Lernstanden, Religionszuge-
horigkeiten etc. zu schaffen und dabei
Deutsch, Englisch, Mathematik, Gesell-
schaft, Sport und Schwimmen auf ent-
sprechendem Niveau zu vermitteln.

Mit gemeinsamen Redeanldssen
zur Alltagssprache

Da es unabdingbar ist, dass die Schile-
rinnen und Schiler wahrend des Unter-
richts an verschiedenen Materialien ar-
beiten, um dem eigenen Lern- und Wis-
sensstand gerecht zu werden, ist es sehr
wichtig, auch Zeiten der Gemeinsam-
keit zu schaffen. Die Schilerinnen und
Schiler haben 19 Stunden Deutschun-
terricht pro Woche, einige davon werden
vor allem daflir genutzt, Sprechanlasse
zu schaffen und die Kommunikation an-
zuregen. So frihstlcken wir jede Woche
an einem Tag gemeinsam, es werden die
Frihsticksgewohnheiten verschiedener
Lander besprochen, wir kaufen gemein-
sam ein und essen dann zusammen. W6-
chentlich findet ein sogenannter »Projekt-
tag« statt, an dem wir sechs Deutsch-
stunden haben. An diesen Tagen sind wir
oft unterwegs, besuchen Museen, lernen
den HVV besser kennen, arbeiten an Pro-
jekten (z.B. Plakatprasentationen) in der
Schule, flhren kleine Interviews z.B. am
Flughafen durch oder gehen gemeinsam
ins Kino, Schlittschuhlaufen und vieles
mehr. Wichtig ist, dass gesprochen wird,
und zwar Deutsch. Die jeweiligen Ausfli-
ge und Projekte werden durch Wortfelder,
Mindmaps und individuelle Vokabellisten
vorbereitend unterstltzt.

Um jedoch nach einem Jahr in der Re-
gelklasse mithalten zu kdnnen, ist ein
mundlicher Wortschatz und die Fahig-
keit durch Sehen und Hoéren am alltag-
lichen Geschehen teilzunehmen, nicht
genug. Grole Teile des Regelunterrichts
verlangen das Verstandnis von Texten,
fachsprachlichen Anweisungen, die Fa-
higkeit zusammenhangend zu lesen und
selbststandig Texte zu schreiben. Wie
kommt man aber innerhalb eines Jahres
dahin? Die ehrliche Antwort ist, dass es
lange nicht in allen Fallen gelingt, dieses
Ziel zu erreichen, aber in einigen.

Erste Schritte der
Sprachproduktion

Textproduktion ist innerhalb der IVK die
anspruchsvollste Aufgabe flr die Schi-
lerinnen und Schiiler, da sich in ihr die
verschiedenen Bereiche der deutschen
Sprache vereinen: Grammatik, Recht-
schreibung, Wortschatz, Wortarten,
Satzbau und Textverstandnis.

Wir beginnen gleich am Anfang mit dem
Tagebuchschreiben. In den ersten Tagen
werden kleine Texte in der Herkunftsspra-
che geschrieben, sobald wie mdglich wer-
den Woérter auf Deutsch hinzugefligt, spa-
ter wird eine Stichwortliste aus deutschen
Vokabeln geschrieben und langsam wer-
den daraus einzelne Satze, die dann durch
Konjunktionen verbunden zu kleinen Tex-
ten werden. Beinahe taglich sind hierbei
Fortschritte sichtbar. Eine tolle und mo-
tivierende Methode fiir unsere Lernenden
ist das »antwortende Tagebuch«. Die Ta-
geblicher kdnnen am Tagesende in ein
Fach fiir GEHEIM oder ANTWORT ge-
legt werden. Geheime Tageblicher wer-
den nicht gelesen oder bearbeitet. Tage-
blicher die im ANTWORT-Kasten landen,
werden von der Lehrkraft sprachlich kor-
rigiert und es gibt eine personliche Ant-
wort auf das Geschriebene. Einmal in der
Woche muss ein offener Eintrag geschrie-
ben werden. Am Ende der jeweiligen IVK-
Zeit werden bereits kleine FlieBtexte ge-
schrieben.
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»Morgen bin ich Supermann« -
Sprachliche Geriiste

Die Hilfestellungen fur die Sprachpro-
duktion im Sinne des Scaffoldings sind
sehr unterschiedlich gestaltet: Rituali-
sierte Ablaufe geben den Schdlerinnen
und Schiilern Sicherheit mit einfachen
Satzen. So machen wir eine morgend-
liche Runde, in der wir Datum, Wetter,
Jahreszeit, Temperatur und Wohlbefin-
den besprechen. Der Klassenraum ist mit
Lernplakaten fur die Grundschule aus-
gestattet, so dass flr die Konjugation,
Zeiten, Prapositionen, Konjunktionen etc.
jederzeit Beispiele zur Verfligung stehen,
auf die auch in Gesprachen verwiesen
werden kann. Weiter verwenden wir ein
selbsterstelltes Glossar zu unbekannten
Wortern auf den letzten Heftseiten. Hau-
fig werden Satzanféange oder Wortlisten
an die Aufgaben gehangt, um das eigen-
standige Schreiben zu erleichtern. Vor-
gefertigte Listen zu verschiedenen Re-
geln, Themen und Wortfeldern, die jeder-
zeit am Smartboard aufgerufen werden
koénnen, schaffen darlber hinaus Sicher-
heit im Umgang mit Gelerntem. In Text-
produktionsphasen ist zudem das Han-
dy als schneller Ubersetzer erlaubt, nor-
malerweise bleibt es aber in der Tasche.
Die Unterrichtseinheit zum Thema Su-
perhelden stellt beispielhaft Arbeitsauf-
trage und Hilfen zur Textproduktion auf
unterschiedlichen Niveaus vor (Abb. 1).

Strategien - auch
fir die Regelklasse

Nachdem die Unterrichtseinheit abge-
schlossen ist, werden die fertigen Tex-
te weiter bearbeitet. So kdnnen sie in
Partnerarbeit nach bestimmten Katego-
rien korrigiert werden oder es gibt die
Moglichkeit, einen Text exemplarisch
auszusuchen und diesen abgetippt al-
len zu kopieren. Gegebenenfalls korri-
giert die Lehrkraft dabei schon einige
Fehler, um etwas Komplexitat zu neh-
men. Die Lernenden berichtigen dann je
nach eigenem Leistungsstand nach be-
stimmten Vorgaben die Fehler. Es kon-
nen Rechtschreib- oder Grammatik- so-
wie Inhaltsfehler gesucht werden, ab-
hangig vom Themenschwerpunkt aber
auch Kasus, Zeichensetzung, GroR- und
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Sprachsensibler Fachunterricht

Zeit geplante Unterrichtsschritte Sozial-
form
09.55- |« BegriBung der Klasse
10.00 |+ Sind alle gesund und munter? Wenn nein, was ist los? & g
5 Min. |+ Datum und Wetter, Jahreszeit und Uhrzeit mit Kalenderkarten o c
10.00 - |+ Videoausschnitt am Smartboard: »People Are Awesome«
10.05 | Beobachtungsaufgabe: g
5 Min. |+ Wo liegt der Unterschied zwischen echten Menschen und Superhelden wie S
man sie aus dem Film kennt? a
10.05- |+ DAB (Denken, Austauschen, Besprechen) hierzu gibt es ein Arbeitsblatt mit
10.15 einer vorgefertigten Mindmap die erganzt werden kann.
10 Min. |+ Am Smartboard wird eine Mindmap mit den Unterschieden eingeblendet,
(Menschen fliegen mit Hilfsmitteln, z.B. Flugzeug, Superhelden kénnen ein- | |
fach so fliegen) g
« Mindmap wird nach SchiilerduBerungen erganzt P
Erklérung der Aufgabe: o E
« Du wachst auf und merkst, dass du ein Superheld bist. Wie verlauft dein g &
Tag? Ein Tagebucheintrag der besonderen Art. oo
10.15- |+ Schriftliche Arbeitsphase
10.45 | Schulerinnen und Schiler arbeiten an ihren Texten
30 Min. |+ Differenzierung: Aufgabenstellung ist fir die verschiedene Niveaus unter-
Kurze schiedlich. Einige schreiben im Prasens, andere schreiben im Perfekt und 2
Pause dritte mischen beide Formen korrekt. f::
Hilfsangebote: 3
« Worterliste und Satzanfange fiir alle auf dem Tisch. Wer Hilfe benétigt, darf N
die Blatter kurz umdrehen und sich Hilfe holen, Wérterbuch, Bildworterbuch |
11.00- |+ Vorlesen einiger Texte zur Sicherung und Wertschatzung, Lob fiir Gelunge-
11.20 nes und Tipps zur Verbesserung des Textes aus dem Plenum & g
20 Min. a c
11.20 - | Feedback-Zielscheiben:
11.30 |+ Ich habe einen guten Text schreiben kénnen. - So zufrieden bin ich mit g
10 Min.| meinem Ergebnis. - Daran wiirde ich gerne weiterarbeiten. - Ich habe et- S
was Neues gelernt. o

Kleinschreibung oder bestimmte Aus-
driicke. Dadurch lernen die Schilerin-
nen und Schiiler, aufmerksam zu lesen,
Fehler zu finden und zu korrigieren und
steigern dadurch auch die Qualitat ihrer
eigenen Texte.

Wichtig ist uns, den Lernenden ge-
zielt Strategien zur eigenstandigen Text-
produktion und -korrektur zu vermit-
teln, da es in der Regelklasse darauf an-
kommt, sich selbst helfen zu kdnnen. Das
Deutschheft z.B. wird beidseitig benutzt.
Die vorderen Seiten sind das norma-
le Deutschheft, von hinten aber beginnt
es mit selbsterstellten Wortfeldern und/
oder einem individuellen Glossar zu unbe-
kannten Wortern. Auch haben die Lernen-
den ein Worterbuch in der Herkunftsspra-
che und ein Bildworterbuch, das die Voka-
belnin die haufigsten Herkunftssprachen
Ubersetzt und sie (iben, diese Hilfsmittel
selbststandig in unterschiedlichen Unter-
richtssituationen zu nutzen.

Abb. 1: Unterrichtseinheit zum Thema Superhelden

Resiimee

In den IV-Klassen stehen Lehrende und
Lernende vor groRen Herausforderun-
gen. Alle Schiiler machen in der einjah-
rigen Vorbereitung Fortschritte und viele
kommen anschlieBend in der Regelklas-
se gut zurecht. Auf diese enorme Leis-
tung sind wir gemeinsam stolz. Eine gro-
Be Hilfe stellen dabei die gelernten Tech-
niken zum eigenstandigen Arbeiten und
die sprachlichen Strategien dar.

Leonie Steffen ist

Lehrerin an der StS Mimmelmannsberg und

Tutorin einer IV-Klasse.

leonie.steffen@schulnetz-gsm.de
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Das Argumentieren
systematisch trainieren

In sechs Schritten von der eigenen Meinung zur begriindeten Argumentation

Zu den meisten Themen haben
Schiilerinnen und Schiiler eine
Meinung. Schwer wird es, wenn sie
diese formulieren und begriinden
sollen. Wie kann das Argumen-
tieren und die Formulierung ei-
nes differenzierten Urteils unter-
stiitzt werden - sowohl inhaltlich
als auch sprachlich? Welche Hilfen
haben sich bewdhrt? In welchen
Schritten kann diese Kompetenz
im Unterricht systematisch trai-
niert werden?

»Also ich finde es bldd, dass es so vie-
le Arbeitslose in Deutschland gibt!«, »Ja,
aber die sind doch selbst schuld! Ich mei-
ne, wenn die sich anstrengen wirden,
hatten sie auch Arbeitl« Wer kennt Au-
Berungen wie diese nicht im PGW- oder
Gesellschaftsunterricht. Und schneller
als erwartet entwickelt sich der Politik-
unterricht zu einer politischen Diskussi-
on, deren Schatz es jetzt zu heben gilt.

Argumentieren
im PGW-Unterricht

Aber was genau ist dieser »Schatz«? Ein
Blick in den Bildungsplan fiir Sekundar-
stufelim Fach PGW schafft erste Klarheit:

Es geht um die sogenannte poli-
tisch-moralische Urteilsfahigkeit. Sie
umfasst Kenntnisse, Fertigkeiten und
Fahigkeiten sowie die Bereitschaft »zur
Erkenntnis und Artikulation eigener und
fremder Wertvorstellungen, Positionen
und Interessen« sowie »zum reflexiven
und argumentativen Umgang mit eige-
nen und fremden Begriindungen sowie in
Ansatzen den zugrunde liegenden Men-
schenbildern und Demokratiebegriffen«
(vgl. Bildungsplan Gymnasium fiir Gesell-
schaft und Wirtschaft 2011).

Nach meiner Erfahrung wissen Schdile-
rinnen und Schiiler sehr genau, was sie zu
kontroversen Themen denken, im Schi-
lerjargon meinen. Eine »Meinung« zu ha-
ben, ist also zunachst keine Hurde. Die-
se taucht erst auf, wenn die eigene Mei-
nung mit Argumenten angereichert wer-
den muss - und zwar nicht nur mit denen,
die die eigene Perspektive stltzen, son-
dern gerade auch mit kontroversen Ar-
gumenten, die die Position des Gegen-
Ubers antizipieren — und diese dann auch
(schriftlich oder miindlich) zu artikulieren.

Schritt fiir Schritt zur
schriftlichen Argumentation

Wie baue ich aber Argumentationskom-
petenz sowohl inhaltlich als auch sprach-
lich auf? Beides geht im PGW-Unterricht
Hand in Hand; denn es reicht nicht, nur
eloquent zu sein, man muss auch wissen,
was genau man ausdricken will, um eine
differenzierte Argumentation zu formu-
lieren. AuBerdem benotigt man sprachli-
che Mittel, um die eigene Position prazi-
se darzustellen und gegebenenfalls von
Gegenpositionen abzugrenzen.

Fir das Argumentationstraining
gehe ich in mehreren Schritten vor. Da-
bei schaffe ich unterschiedliche Zugan-
ge und Hilfen, sowohl fir die Schulerin-
nen und Schiler, die denken, sie hatten
sich schon vor der Diskussion eine ab-
schlieBende Meinung gebildet, als auch
fir solche, denen es schwer fallt, pas-
sende Worte zu finden, und schlieRlich
fiir jene, denen es anfanglich schwer fallt,
sich Gberhaupt zu positionieren.

Schritt 1: Streitline
Ich stelle im ersten Schritt eine kontro-
verse Frage in den Raum, z.B.: Ist man
selbst daran schuld, wenn man arbeitslos
ist? und bitte die Schilerinnen und Schii-
ler, sich auf einer Streitlinie zu positio-
nieren. Dabei ist die Mitte tabu. Ich las-

se einzelne, im Idealfall extreme Positio-
nen vorstellen und diese durch zwei bis
drei weitere, weniger kontroverse Ant-
worten aus dem Plenum erganzen. Hier
treten nun zum ersten Mal unterschied-
liche sprachliche Niveaustufen in einer
Klasse zutage. Sollte sich inhaltlich ein
sehr homogenes Feld ergeben, Gberneh-
me ich die Gegenposition.

Schritt 2: Argumente sammeln

Im nachsten Schritt sammeln wir die Ar-
gumente von der Streitlinie stichwortar-
tig an der Tafel. Hierbei suchen wir ge-
meinsam nach treffenden Formulierun-
gen. Dabei nutze ich bewusst eine Pro-
und Contra-Tabelle, um die Kontrover-
sitat sichtbar zu machen. Im Anschluss
lasse ich die Schulerinnen und Schiiler
je zwei bis drei weitere Argumente und
Gegenargumente in ihrer eigenen Tabel-
le erganzen. Lernenden, denen es schwer
fallt, eigenstandig weitere Argumente zu
finden und zu formulieren, kénnen Tipp-
karten helfen, die mit Stichworten zum
Themenfeld ausgestattet sind. Alterna-
tiv lasse ich in dieser Phase auch Part-
nerarbeit zu.

Schritt 3:

Argumente abwdgen und gewichten
Im Anschluss fordere ich die Lernenden
auf, die fur sie wichtigsten Argumente in
ihrer Liste zu unterstreichen. Dabei mUs-
sen sowohl Pro- als auch Contra-Argu-
mente ausgewahlt werden. Dieser Vor-
gang verdeutlicht den Unterschied zwi-
schen quantitativen und qualitativen Ar-
gumenten.

Mit dieser Vorbereitung schaffe ich
zum einen eine inhaltliche Grundlage zur
Auseinandersetzung mit der eigenen Po-
sition und stoBe einen Urteilsbildungs-
prozess bei denjenigen an, die sich zu-
nachst nicht positionieren wollen oder
kénnen. Zum anderen schaffe ich mit
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den Stichworten eine sprachliche Basis
fur die schriftliche Argumentation.

Schritt 4: Die schriftlich-
strukturierte Urteilsfindung

Der oftmals schwierigste Schritt ist es,
diese Sammlung von stichwortartigen
Argumenten in eine schriftlich-struktu-
rierte Urteilsfindung zu Gberflhren. Hier
gilt es, die einzelnen Argumente prazi-
se darzustellen und sie sinnvoll zu ver-
binden, sie sprachlich anderen Positio-
nen gegenlberzustellen sowie das eige-
ne Urteil darauf aufbauend differenziert
zu formulieren. Diesen Herausforderun-
gen begegne ich u. a. mit einer Liste von
Formulierungsvorschlagen, die unter-
schiedliche Satzanfange und Konjunkti-
onen enthalt (siehe Kasten).

Bei »Anfangern« reduziere ich die An-
zahl der Vorschlage auf ein MindestmaR
und stelle die Aufgabe, alle Satzanfan-
ge, Phrasen und Verbindungselemente
zu nutzen. Dies unterstitzt den Formu-
lierungsprozess und hilft, sehr kurze und
dann oft unzureichende Stellungnahmen
zu verhindern. Bei »Fortgeschrittenen«
erweitere ich die Liste und lege im Vor-
hinein fest, wie viele Redemittel mindes-
tens benutzt werden mussen. Darlber
hinaus erleichtert die gemeinsame For-
mulierung eines ersten Satzes vielen Ler-
nenden den Beginn des Schreibprozes-
ses. Als weiteres sprachliches Differen-
zierungsinstrument kann eine Art LU-
ckentext eingesetzt werden, in dem die
Redemittel bereits in einer logischen Rei-
henfolge angeordnet sind, welcher dann
»nur« noch mit den ausgewahlten Argu-
menten und einem Fazit erganzt wer-
den muss.

Schritt 5:

Textfeedback und -iiberarbeitung
Um ein Feedback zum eigenen Text zu
bekommen und diesen gegebenenfalls
zu Uberarbeiten, haben sich die folgen-
den Methoden bewahrt: Eine Peer-to-
Peer-Korrektur, bei der sich je zwei Schi-
lerinnen und Schiiler ihre Texte gegensei-
tig vorlesen und an Hand der Liste der
Redemittel Feedback geben. Oder: Eine
exemplarische Prasentation im Plenum,
bei der die geforderten Redemittel visua-
lisiert und deren Verwendung im Verlauf
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Beginn:
Ich bin der Meinung, dass ..., weil ...
Argumentation:

Ein Vorteil/Nachteil ... ware ...

Fur der/die/das .... spricht ..., weil ...
Dagegen spricht ...

Einerseits ... andererseits ...

Dies wird belegt durch das Beispiel ...

Fazit:

Beginn:
Ich bin der Meinung, dass ..., weil ...
Argumentation:

Firr der/die/das .... spricht ..., weil ...
Dagegen spricht ...
Einerseits ... andererseits ...

Fazit:

Das erste/wichtigste Argument zum Thema X ist ..., weil ...
Auf der anderen Seite konnte befiirchtet/kritisiert werden, dass ...

Die vorangegangenen Argumente haben gezeigt, dass ...

Formulierungshilfen fiir eine gute Argumentation (ausgewahite Redemittel)

Das erste/wichtigste Argument zum Thema X ist ..., weil ...

Deshalb komme ich zu dem Schluss, dass ...

des Vorlesens Uberprift werden. Mei-
ne Erfahrung ist, dass es den Schilerin-
nen und Schilern SpaR macht, die Rede-
mittel im Text der anderen zu entdecken
und gegebenenfalls zu helfen, an welcher
Stelle ein vergessenes oder geeigneteres
eingesetzt werden kdnnte.

Schritt 6: Neue Positionen

sicht- und hérbar machen
Bei der abschlieBenden Streitlinie kann
die urspringliche Positionierung reflek-
tiert und verandert werden. Die Sicht-
barmachung dieses dynamischen Pro-
zesses bleibt auch den Mitschilerin-
nen und Mitschilern nicht verborgen!
Auch wird bei der Begriindung der Posi-
tion eine sprachliche Weiterentwicklung
hoérbar, zunehmend werden die Formu-
lierungshilfen in den muindlichen Beitra-
gen genutzt sowie Bezlige zu vorherigen
Beitragen praziser formuliert.

Diese Schritte praktiziere ich ab dem
achten Jahrgang immer wieder mit mei-
nen Schilerinnen und Schilern sowohl
im gemeinsamen Unterricht, als auch in
leicht veranderter Form beim regelmali-
genindividuellen Aufbereiten eines aktu-
ellen politischen Themas. Hierbei sollen
sich die Lernenden aus den Nachrichten
der Vorwoche ein Thema ihres eigenen

Interesses auswahlen, dazu eine eigen-
standige Leitfrage entwickeln, die Pro-
und Contra-Argumente darstellen und
ein begrindetes Urteil vortragen.

Gutes Argumentieren
braucht Zeit

»Gutes Argumentieren braucht Zeit«.
Diese Zeit sollten wir unseren Schiile-
rinnen und Schilern in der Mittelstufe
geben und sie dabei unterstltzen, ihre
Schéatze zu heben. Damit sollten wir ih-
nen ermdglichen, neben der methodi-
schen und sprachlichen Kompetenz des
guten Argumentierens vielleicht noch et-
was Zentrales darin zu sehen: Aktive De-
mokratie lebt von der kontroversen Dis-
kussion. Jeder Mensch braucht in einer
immer komplexer werdenden Welt eine
hohe Ambiguitatstoleranz und Analyse-
kompetenz, um schlussendlich populis-
tische Debatten von wahrhaftig kontro-
versen Diskussionen abgrenzen zu kén-
nen.

Sprachsensibler Fachunterricht —l—

Formulierungshilfen fiir eine gute Argumentation (umfangreiche Redemittel)

Gymnasium

Julia Sammoray ist Lehrerin und Fachleiterin
PGW am Gymnasium Klosterschule sowie
Lehrbeauftragte der Universitdt Hamburg in

der Didaktik der Sozialwissenschaften.

Julia.sammoray@gmx.de

21



—.—Thema

Gymnasium

22

Prozessbeschreibungen in
den Naturwissenschaften
unterstutzen

Fachtexte mit Hilfe der Drehbuchmethode anschaulich und erlebbar machen

Das Beschreiben von Strukturen
und Prozessen ist eine Standard-
anforderung, die in allen drei Na-
turwissenschaften sprachlich be-
waltigt werden muss. Welche Un-
terstiitzungspotentiale bietet die
Drehbuchmethode? Wie kann eine
Ubersetzung von naturwissen-
schaftlichen Prozessen in ein Rol-
lenspiel konkret aussehen? Welche
schriftlichen und miindlichen For-
men kénnen die Bewaltigung von
Prozessbeschreibungen unterstiit-
zen?

»Bei der Genregulation geht es um die Re-
gulierung der Genaktivitat. Dabei spielen
das Regulatorgen, ein Repressor und ein
Operator eine wichtige Rolle. (...) Genau
kann ich das nicht beschreiben, aber am
Ende sorgt der Mechanismus dafiir, dass
Laktose in der Zelle gespalten wird.« (aus
einer Schilerarbeit zur Genregulation)
Vielleicht kennen Sie das auch: In einer
Klausur sind die Schulerinnen und Schu-
ler Ihres Oberstufenkurses dazu aufge-
fordert, ihre Fachkenntnisse in einem
neuen Kontext anzuwenden und einen
komplexen dynamischen Prozess zu be-
schreiben. Das Thema wurde im Unter-
richt ausflhrlich behandelt. Auch auf die
Verwendung der entsprechenden Fach-
begriffe haben Sie Wert gelegt und Glos-
sare anfertigen lassen. Bei der Korrektur
der Klausur zeigt sich jedoch, dass vie-
le Lernende enorme Schwierigkeiten ha-
ben, die dynamischen Zusammenhange
prazise wiederzugeben. lhre Beschreibun-
gen enthalten zwar zentrale Fachbegriffe,
diese sind aber nur unzureichend erlau-
tert. Die Satze erscheinen unstrukturiert

und zusammenhanglos und die Beziehun-
gen der dynamischen Zusammenhange
des biologischen Vorgangs werden nicht
deutlich. Dabei ist das Beschreiben von
Strukturen und Prozessen eine Standard-
anforderung, die regelmaBig in allen drei
naturwissenschaftlichen Fachern sprach-
lich bewaltigt werden muss.

Worin besteht die
Herausforderung?

Molekularbiologische, chemische oder
physikalische Prozesse werden im Un-
terricht Uberwiegend mit Hilfe von Lehr-
buchtexten und unterstiitzenden Abbil-
dungen erarbeitet. Entsprechende Tex-
te stellen fachwissenschaftliche Zusam-
menhange in verdichteter Form und auf
einem hohen Abstraktionsniveau dar.
Die Lernenden sind oft nach dem Le-
sen dazu aufgefordert, diese Vorgange
zu beschreiben und zu erklaren. Sie ha-
ben aber aufgrund der groen Zahl neu-
er Fachbegriffe und mangelnder Kennt-
nis sowohl bildungssprachlicher als auch
fachtypischer Redewendungen zur Be-
schreibung molekularbiologischer Pro-
zesse Probleme, diese Aufgabe sprach-
lich zu bewaltigen. Zusatzlich handelt
es sich inhaltlich um Prozesse, die nicht
mehr durch die eigene Wahrnehmung,
sondern nur mit Hilfe modellhafter Dar-
stellungen erfasst werden kénnen.

Die »Drehbuchmethode«

Ein Verfahren, welches sich in meinem
Oberstufenkurs zur TexterschlieBung und
anschlieRenden Beschreibung und Erkla-
rung komplexer dynamischer Zusammen-
hange bewahrt hat, ist die Drehbuchme-
thode. Die Drehbuchmethode verbindet
fachliches und sprachliches Lernen. Zu-
nachst wird das Vorwissen zu dem The-

ma aktiviert und so sprachlich und fach-
lich vorentlastet. Danach wird der Fach-
text detailliert gelesen, um ihn anschlie-
Bend in ein Drehbuch zu Ubersetzen und
ihn abschlieBend in einer szenischen Dar-
stellung zu prasentieren. Durch die sze-
nische Darstellung werden abstrakt er-
scheinende Prozesse in ihrer Dynamik
veranschaulicht und spielerisch erlebt.
Bei der Vorfiihrung selbst und auch bei
der daraus entstehenden Fotostory, Gben
die Schilerinnen und Schuler dariiber
hinaus, angemessene Fachsprache und
differenzierte Formulierungen zu ver-
wenden und lernen zudem, sich abstrak-
te Fachtexte zu erschlieRen.

Die Entwicklung von »Drehblchern«
fordert von den Schdlerinnen und Schii-
lern, die zentralen Begriffe aus einem
Text herauszufiltern und sie zueinander
in Beziehung zu setzen. Dadurch werden
vor allem die Detailinformationen besser
verarbeitet. Das Entwickeln von Rollenbe-
schreibungen sowie der Handlungsanwei-
sungen verlangt weiter eine prazise Wort-
wahl. Nach meinen Erfahrungen muss die-
ser Schritt oft durch sprachliche Hilfen
unterstltzt werden. Nur so kann die Um-
setzung des Prozesses in das Rollenspiel
tatsachlich funktionieren. (Abb. 1)

Sprachliche Hilfen und Ubungen

Die angebotenen Ubungen und sprach-
lichen Hilfen (vgl. Abb. 2) entlasten die
anschlieBende Gruppenarbeit und ge-
ben durch den Austausch und die Riick-
meldung von anderen Lernenden Sicher-
heit. Sie konnen aber auch losgel6st
von einer szenischen Erarbeitung des
Themas als sprachférdernde Methoden
im Unterricht genutzt werden.
Beschreibung der am Prozess beteiligten
Strukturen (Rollen): Die Schulerinnen und
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Schiiler ziehen eine Karte, auf der die am
Prozess beteiligten Strukturen notiert
sind. Sie erhalten den Auftrag, den jewei-
ligen Fachbegriff mithilfe des Fachtextes
zu erklaren und die Struktur und ihre Funk-
tionin Form einer Rollenbeschreibung dar-
zustellen. Zusatzlich erhalten sie eine Kar-
te mit sprachlichen Hilfen und sollen die
entsprechenden fachtypischen Verbver-
bindungen verwenden. AnschlieRend tau-
schen sie die Karte mit einem Partner aus
und tragen jeweils ihre Rolle frei vor. Der
Partner achtet auf die Verwendung der
geforderten Redemittel und Fachbegriffe
und Uberprft die Beschreibung inhaltlich
anhand des Lehrbuchtextes.

Beschreibung des Handlungsverlaufs:
Die Schulerinnen und Schller, die eine
Fotografen- oder Regiekarte gezogen
haben, bilden die Regiegruppe. Sie tber-
setzen die Prozessbeschreibung aus dem
Fachtext in den Handlungsverlauf fiir das
Rollenspiel. Dabei verwenden sie auch
spezifische Redemittel.

Die szenische Darstellung,
Dokumentation und Reflexion

Nach der Vorbereitung in Kleingrup-
pen flihren die Schilerinnen und Schi-
ler ihre szenische Darstellung durch: Die
Regisseure beschreiben den Schauplatz
und stellen die Prozessbeschreibung als
Handlungsablauf des Stiickes vor. Die an-
deren Schiiler stellen ihre Rolle in der Ich-
Form vor. Wahrend des Rollenspiels fo-
tografieren die Fotografen jeden Hand-
lungsschritt. Auf Grundlage dieser Fotos
verfasst jeder Schiler (oder jede Klein-
gruppe) als Hausaufgabe eine Fotostory.
Diese wird im Unterricht prasentiert und
gemeinsam nach inhaltlichen und sprach-
lichen Kriterien reflektiert. Eine gelunge-
ne Darstellung kann als Poster in die Klas-
se gehangt werden. Wird das szenische
Spiel zusatzlich als Video aufgenommen,
so kann der Kurs dieses zur Wiederholung
kurz vor den Abiturpriifungen ansehen.

Erfahrungen

Im Biologieunterricht der Oberstufe hat
sich die Ubersetzung von z.B. moleku-
larbiologischen Prozessen in ein Rollen-
spiel bewahrt. Mit dieser Methode wird
ein dreidimensionales, dynamisches
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Arbeiten Sie in der Gruppe zu viert. Verteilen Sie die Aufgaben selbststandig untereinander.

Schreiben Sie ein Drehbuch zur Darstellung der Genregulation als szenisches Spiel. Die Rollen

sind die beteiligten Strukturen und Stoffe.

Jede Rolle benétigt eine kurze Rollenbeschreibung und eine Handlungsanweisung.

« ErschlieBen Sie die Rollenbeschreibungen sowie die Regieanweisungen aus dem Lehrbuch-
text. Ordnen Sie den Rollen Schler als Schauspieler zu.

« Fihren Sie das Drehbuch als szenisches Spiel auf. Nehmen Sie die Auffiihrung mit der Vi-
deokamera auf.

« Machen Sie ein Foto von jedem Teilschritt der Genregulation. Kopieren Sie die Fotos in ein
Textdokument und schreiben Sie eine Fotostory zur Genregulation.

»Rollen« (Hinweis: Einige Rollen kdnnen mehrfach verteilt werden)

drei Strukturgene, der Promotor, der Operator, der Terminator, der Repressor, das Regulator-
gen, die RNA-Polymerase, Substrat: Lactose aus je 1 Galactose- und 1 Glucosemolekill, die
mRNA, die B-Galactosidase (Enzym), Regisseur, Sprecher, Fotografen/Kameraleute

Abb. 1: Ein Drehbuch schreiben

Struktur und ihre Funktion bei biologischen Prozessen beschreiben
Diese Verbverbindungen helfen dir.

Zusammensetzung, Vorkommen Funktion Verwendung (z.B. in
Aufbau der Medizin)
Wie ist die Struktur Wo findet man diesen | Welche Funktion hat die | Wie nutzt der Mensch
aufgebaut? Stoff/diese Struktur? | Struktur im Prozess? den Stoff/die Struk-
tur?
|asst sich zerlegen in | findet man in wirkt auf wird bendtigt fir
beinhaltet entsteht bei bindet an ist notwendig fur
ist zusammengesetzt/ | ist Bestandteil von lagert sich an wird eingesetzt in/
aufgebaut aus ist enthalten in reagiert mit bei/fur
besteht aus kommt vor in/als reguliert wird verwendet als
liegt vor als katalysiert wird gebraucht zu
ist erkennbar an blockiert dient als/zur/zum
synthetisiert
codiert
diffundiert

Abb. 2: Verbverbindungen zur Beschreibung
(molekularer) Strukturen und ihrer Funktion

Modell der Vorgange darstellt und da-
mit der Inhalt eines abstrakten Fachtex-
tes flr die Schiilerinnen und Schdler an-
schaulich und erlebbar. Im Anschluss an
die modellhafte Darstellung der Prozes-
se kann die Reflexion und Kritik an der
szenischen Darstellung erfolgen. Was
wird dadurch gut veranschaulicht? Wel-
che Aspekte des Prozesses werden ver-
nachlassigt/kénnen nicht dargestellt
werden? Auch die sprachlichen Ubun-
gen und Hilfen wurden von den Schiile-
rinnen und Schdlern als hilfreich empfun-
den und durchgehend angewendet. Bei
der Reflexion wurde deutlich, dass die
Beschreibungen nach dem Rollenspiel
praziser und zusammenhangender ge-
worden sind. Die Redemittel wurden in
diesem Beispiel vom Lehrer vorbereitet.
Sie kénnen aber auch von Schilerinnen
und Schdilern bei der Arbeit an den Fach-
texten selbst zusammengestellt werden.

Méglich ist es auch, sie zusammen mit
dem entsprechenden Fachwortschatz
als Wortspeicher im Fachraum auszu-
hangen um sie auch in anderen Kontex-
ten zur Prozessbeschreibung zur Verfi-
gung zu haben.

Literatur

Behérde fir Schule und Berufsbildung
Hamburg (Hg.) (2017): Das Schwungrad
des Gedankens. Sprache im naturwissen-
schaftlichen Unterricht. Handreichung
mit Praxisbeispielen flir den sprachfor-
derlichen Fachunterricht. Hamburg

Anneke Vogel ist Lehrerin am Gymnasium Allee.
anneke.vogel@gym-allee.de

Ein Dank fiir die guten Anregungen an
Britta Nowak (Gymnasium Alstertal, Hamburg).
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Fachtexte sprachlich entlasten und
Lernende zum Sprechen bringen

Wie Dictogloss, Wimmelkarten und FleMo inhaltliches Verstehen
und fachliches Sprechen unterstiitzen konnen

Fachtexte gelten als langweilig und
schwer verstandlich. Sie sind aber
inhaltlich notwendig und bieten
gute Gelegenheiten, die Fachspra-
che anzuwenden. Viele Lernende
haben jedoch erhebliche Probleme
mit dem verstehenden Lesen. Wie
konnen Fachtexte ausgewahlit und
mit einer geeigneten Lesestrate-
gie bearbeitet werden, so dass alle
Lernenden iiber die fachlichen In-
formationen des Textes sprechen
konnen?

Fir viele Lernende - nicht nur an be-
rufsbildenden Schulen - sind Fachtex-
te trocken und schwer zu verstehen. Da-
bei ist der inhaltliche Bezug zur eige-
nen beruflichen Tatigkeit eine gute Ge-
legenheit, Gber berufliche Erfahrungen
zu sprechen und die Fachsprache anzu-
wenden. Unsere Schilerinnen und Schi-
ler verfligen aber oft nicht liber die not-
wendige Lesekompetenz, um die Inhalte
selbststandig zu erfassen und darlber
zu sprechen. Daher unterstitzen wir sie
nicht nur durch eine bewusste Textaus-
wahl, sondern auch durch verschiedene
Methoden, mit denen der Inhalt Schritt
flr Schritt erarbeitet und der Fachtext
zum Anlass flr das Sprechen genutzt
werden kann.

Die Textauswahl

Der Textinhalt sollte interessant fiir die
Lernenden sein und sie zum Lesen anre-
gen. Im Berufsschulalltag muss jedoch
oft Pflichtlektlire bearbeitet werden, die
die Lernenden nicht per se interessiert.
Aufgabe der Lehrperson ist es hier, die
Lernenden zu motivieren, indem der Be-

zug zur beruflichen Praxis hergestellt
und die Bedeutung fir das eigene be-
rufliche Handeln verdeutlicht wird.

Mindestens genauso wichtig ist ein flir
die Lerngruppe angemessener Schwie-
rigkeitsgrad der Texte. Auch diese For-
derung kann im Schulalltag nicht immer
zufriedenstellend erfillt werden. Ent-
scheidend ist jedoch, dass die Lehrper-
son den Schwierigkeitsgrad eines Tex-
tes einschatzen kann. Ein Verfahren, wel-
ches hierzu Hinweise gibt, ist der Belas-
tungsindex (Belix) von Texten. Beim Be-
lix wird das Verhaltnis der Anzahl von
langeren Wortern, der Gesamtwortzahl
und der Anzahl von Satzen errechnet. Er
gibt erste Hinweise auf schwierige Wort-
und Satzkonstruktionen, die im Unter-
richt bearbeitet werden sollten.

Neben Inhalt und Schwierigkeitsgrad
ist auch ein lesefreundliches Layout rele-
vant. Folgende Standards haben sich flr
selbst erstellte Arbeitsblatter bewahrt:

« Schriftgroe mindestens 12 Punkt

« Zeilenabstand 1,5-fach

« Klare Gliederung und Hervorhebung
von Zwischenliberschriften

« Platz fiir Notizen am rechten Rand.

Sprachliche Entlastung und
Lesestrategien

Damit auch schwache Leser sich an-
spruchsvollere Texte selbst erschlieRen
kénnen, nutzen wir Methoden, die den
Text entlasten, ihn aber nicht verandern.
Voraussetzung ist, dass die Lehrperson
das Lesen des Textes mit den Lernenden
entsprechend vorbereitet (vgl. Abb. 1).
Erganzt wird diese Textvorbereitung
durch die Einlibung von Lesestrategi-
en. Diese Strategien beinhalten Elemen-
te vor dem Lesen, wdhrend des Lesens
sowie nach dem Lesen, z. B. die Aktivie-
rung von Vorwissen, das Sichten von Bil-

Inhaltliche Vorentlastung

» Vorwissen aktivieren

« Uber ein ausgewahltes Textelement
sprechen (Uberschrift, Bild, Dia-
gramm ...)

« Fragen an den Text formulieren

» Vermutungen, Vorhersagen, Erwartun-
gen formulieren

Lexikalische Vorentlastung

« Uber Schlisselbegriffe nachdenken

» Worter nach Kriterien sortieren

« Fachbegriffe und Fremdworter bear-
beiten/erklaren

« Redewendungen bearbeiten

» Glossar anlegen

Grammatische Vorentlastung

« Lesebremsen aufarbeiten

« Satzlupe

Kulturelle Vorentlastung

« Kulturelles Vorwissen, das das Lese-
verstehen erschwert, thematisieren

Quelle: http://nzl.lernnetz.de/index.php/methoden-der-text-
entlastungen.html!

Abb. 1: Auswahl geeigneter Strategien zur
sprachlichen Vorentlastung von Texten

dern und Uberschriften, das Markieren
von Verstehensinseln, das Nachschlagen
von unbekannten Wortern, das Notieren
von Randbemerkungen und Fragen oder
das Einteilen in Sinnabschnitte.

Vom Lesen zum Sprechen

Es ist nicht nur wichtig, unsere Lernen-
den beim Lesen von Fachtexten zu un-
terstutzen, sondern auch beim Sprechen
Uber die Inhalte. Im Fachunterricht der
Ausbildung zur »>Sozialpadagogischen
Assistenz¢« (SPA) haben sich die folgen-
den drei Methoden gut bewahrt:

Das Dictogloss ist eine sehr einfache
Méglichkeit zur Text(re)konstruktion, die
den Vorteil bietet, dass es fur die Lehr-
person keiner Vorbereitung bedarf. Zum
Einstieg wird der Text von der Lehrper-
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son einmal vollstandig vorgelesen. Hier-
bei geht es um den Uberblick tiber den ge-
samten Text. Danach liest die Lehrperson
den Text Abschnitt fur Abschnitt vor. Die
Lernenden machen sich direkt nach dem
Lesen eines Abschnittes Notizen dazu.
Wichtig ist, dass diese Notizen allein ge-
schrieben werden, sie werden und sollen
lickenhaft sein. AnschlieBend werden in
Partner- oder Kleingruppenarbeit Kern-
aussagen des Textinhaltes rekonstruiert.
Die Lehrperson achtet darauf, ob begriff-
liche und inhaltliche Fragen auftauchen.
Diese werden am Ende gemeinsam in der
Klasse geklart, wobei das Vorwissen ein-
zelner Lernender sichtbar gemacht wer-
den kann. Dann erst wird der Originaltext
an alle verteilt. Die Lernenden haben nun
den Originaltext und einen Extrakt des
Textes anhand ihrer Notizen vorliegen und
konnen diese vergleichen. AbschlieBend
kdénnen sie auch noch Lernkarten erstel-
len, die auch als Wimmelkarten genutzt
werden kdnnen.

Wimmelkarten sind eine weitere Mog-
lichkeit, um Texte als Sprechanldsse zu
nutzen. Sie eignen sich auch hervorra-
gend als Einstieg in ein Thema, zur Wie-
derholung, aber auch zum Lernen von
Fachbegriffen (vgl. Abb. 2). Zu Beginn
erhalten alle eine Karte mit einem Fach-
begriff oder einer Frage. Dann sucht sich
jeder einen Partner und stellt diesem die
Frage, die auf seiner Karte steht bzw. lasst
sich den Begriff erklaren. Sollte es dabei
Schwierigkeiten geben, wird die Karte
umgedreht und die Antwort auf der Rick-
seite gemeinsam gelesen. Nun werden die
Karten getauscht und jeder sucht sich ei-
nen neuen Partner. Auf diese Weise »wim-
meln« Fachbegriffe oder Fragen durch die
gesamte Lerngruppe. Die Arbeit mit den
Wimmelkarten findet immer groen An-
klang bei den Lernenden und sie kommen
sehr engagiert ins Gesprach, insbesonde-
re, wenn sie die Karten selbst erstellt ha-
ben. Dabei nutzen und vertiefen sie die
Fachbegriffe der gelesenen Texte und ver-
tiefen ihr Verstandnis der neuen Inhalte.

Als dritte Moglichkeit, einen Text als
Sprechanlass zu nutzen, bietet sich FleMo
an. Durch den Einsatz von unterschied-
lichen Materialien (Knete, Papier, Holz-
klotze ...) konnen Prozesse und Themen
visualisiert werden. Hierbei setzen sich

Hamburg macht Schule 3|2017

Vorderseite: Fachbegriff oder Frage

Bambi-Syndrom, das
(Plural: Bambi-Syndrome)
Wortart: Substantiv

Abb. 2: Beispiel fiir den prinzipiellen Aufbau einer Wimmelkarte

Abb. 3: Schiilerergebnis mit der
FleMo-Methode am Beispiel des
Textes »Die Bedeutung von Natur-
erleben fiir Kinder«

die Lernenden aktiv mit dem Text ausein-
ander, vernetzen ihr Wissen und rekons-
truieren ihr Textverstandnis. Die Lernen-
den der SPA-Klasse haben z.B. sich vor
einem Praktikum intensiv mit einem Text
zum Thema »Naturerfahrungen« ausein-
andergesetzt. Um dieses Vorwissen zu
reaktivieren, nutzen wir als Wiederein-
stieg die bereits entwickelten Wimmel-
karten. Danach sollen die Lernenden in
Gruppen den Text mittels FleMo in eine
andere Darstellungsform bringen. Be-
obachtet man die Lernenden bei diesem
Prozess, so ist fast immer ein reger und
vor allen Dingen auf das Thema fokus-
sierter Austausch zu sehen. Insbesonde-
re lern- oder sprachlich schwachere Ler-
nende >blihen< bei dieser Methode re-
gelrecht auf und kdénnen sich bei nach-
folgenden Unterrichtsgesprachen deut-
lich besser beteiligen. Nach der Fertig-
stellung werden die 3D-Bilder vor der ge-
samten Lerngruppe prasentiert. Hierbei
wird auch auf den sprachlichen Ausdruck
geachtet. Die Ergebnissicherung erfolgt
mittels Foto (vgl. Abb. 3) oder Videoauf-
zeichnung.

Fazit

Das bewusste und unterstlitzende Lesen
von Fachtexten und das eigene Sprechen

der Lernenden Uber die Fachtexte be-
fordert nach unseren Erfahrungen nicht
nur die inhaltlichen und die sprachlichen
Kompetenzen, sondern auch die Freu-
de am Unterricht. Manch einer verlasst
den Unterricht mit dem Satz: »Die Stun-
de war ja schnell voriberl« - und das,
obwohl heute ein trockener Fachtext be-
handelt wurde.

Informationen zu den Methoden
und Materialien

« Belix:
www.schulforum-limburg-weilburg.de/
PDFs/lehren-lernen/03textentlasung.pdf

« Vorentlastung von Texten:
http://nzl.lernnetz.de/index.php/me-
thoden-der-textentlastungen.html

 Lesestrategien:
www.studienseminar-koblenz.de/me-
dien/sachtexte/Lesestrategien.pdf

+ FleMo®© = Flexibles Modellieren:
www.flemo.net

Sprachsensibler Fachunterricht —.—

Ruckseite: Erklarung oder Antwort

]

Verniedlichung der Natur: Natur ist zwar suf3 und
schon, aber extrem gefahrdet und hilfsbedurftig. Der
Mensch wird als Hauptfeind der Natur betrachtet.

Berufsschule

Eike Kjaer ist Berufsschullehrerin

an der Anna-Warburg-Schule,

Ursula Baxmann ist Berufsschullehrerin

und Mitarbeiterin im Arbeitsbereich

Sprachbildung im Referat Berufliche Bildung
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Radikalisierungen und Islamfeindlichkeit -
Angebote zur Pravention

Unterstiitzung, Beratung und Fortbildung fiir Schulen und Lehrkrafte durch die
Beratungsstelle Menschenrechts- und Demokratiefeindlichkeit.

Tarek erscheint seit den Sommerferien
in den weiten Gewandern der Salafisten
und Amira verweigert das Malen von Por-
traits im Kunstunterricht, eine Gruppe
von Schdlern fordert die Einrichtung ei-
nes Gebetsraumes, andere Schller ver-
suchen jedes Unterrichtsthema mit dem
Islamin Verbindung zu bringen. Wie gehe
ich als Lehrkraft damit um? Wie sieht
ein moglicher schulischer Umgang da-
mit aus? Wen sollte bzw. wen muss die
Schule lber solche Vorkommnisse infor-
mieren?

Viele Lehrkrafte sind verunsichert, da
niemand einzelne Schiler und auf gar
keinen Fall eine Religion unter General-
verdacht stellen méchte. Die Grenze zwi-
schen Religionsaustibung, Identitatssu-
che, Provokation und Radikalisierung
ist gerade im Jugendalter nicht immer
klar auszumachen. Wie kann ein Kolle-
gium eine gemeinsame und konsequen-

te Haltung zu menschenrechts- oder de-
mokratiefeindlichen AuBerungen entwi-
ckeln, aber gleichzeitig eine Offenheit
gegenlber jugendlichen Subkulturen
ausstrahlen?

Antworten auf diese Fragen gibt die
Beratungsstelle Menschrechts- und De-
mokratiefeindlichkeit (MDf) am Landes-
institut flr Lehrerbildung und Schulent-
wicklung. Dies ist die erste Anlaufstelle,
wenn Lehrkrafte im Umgang mit men-
schenrechts- oder demokratiefeindli-
chen AuBerungen oder Verhaltenswei-
sen sowie bei Verdacht auf Radikalisie-
rung Unterstiitzung brauchen.

Die Schulen stehen vor groBen He-
rausforderungen angesichts religio-
ser oder rechtsmotivierter Radikalisie-
rungstendenzen. Das Verhaltensspek-
trum reicht von einer auf Konfrontation
ausgelegten Religionsbekundung Uber
pubertare Provokation bis hin zu ex-

tremistischer Propaganda. Radikalisie-
rung ist ein sozialer Prozess, dem oft-
mals ein Geflhl von Entfremdung von
Gesellschaft, Familie, Freunden und
Schule vorausgeht. »Unabhdngig wel-
che Form der Radikalismus annimmt,
ob Rechtsextremismus oder Islamismus,
bei den Ursachen und dem Umgang mit
radikalen Verhaltensweisen gibt es gro-
Be Parallelen«, betont Christoph Berens
von der Beratungsstelle MDf. Er kann,
ebenso wie seine drei Kollegen des mul-
tiprofessionellen Teams, auf langjahri-
ge Erfahrungen durch seine Arbeit in
entsprechenden Stadtteilen verweisen.
Auch wenn zurzeit der Fokus auf Isla-
mismus und Islamfeindlichkeit liegt, so
ist er nicht darauf beschrankt.

Die Beratungsstelle ist breit aufgestellt
und gut vernetzt. Als Teil des Beratungs-
netzwerks Pravention und Deradikalisierung
und des Beratungsnetzwerks gegen Rechts-
extremismus kooperiert sie mit unter-
schiedlichen Beratungsstellen und Pro-
jekten verschiedener Trager.

Hamburg macht Schule 3|2017
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Pravention

Die Beratungsstelle Menschenrechts-
und Demokratiefeindlichkeit setzt auf
Pravention. Die Inhalte fokussieren sich
auf die Vermittlung von gemeinsamen
demokratischen Werten, Grund- und
Menschenrechten, Toleranz und Gleich-
berechtigung. Dahinter stehen auch Fra-
gen nach ldentitaten und nach dem Stel-
lenwert von Religionen.

Die Beratungsstelle gibt Auskunft
Uber Erkennungsmerkmale und Erschei-
nungsformen von Radikalisierung und
Extremismus. Sie vermittelt Informatio-
nen zur Rechtslage und zu mehr Hand-
lungssicherheit im Umgang mit verschie-
denen Formen der Radikalisierung im
Schulalltag. In verschiedenen Formaten
konnen Einzelgesprache, Teile der Leh-
rerschaft oder ein ganzes Kollegium in-
formiert und beraten werden. Die Fort-
bildungen fiir Lehrkrafte beginnen mit
einem Vortrag zur Erstinformation des
Kollegiums und kénnen durch schulinter-
ne und zentrale Weiterbildungsmodule
vertieft werden. Seit diesem Schuljahr
werden praventive Workshops auch flr
Schiilerinnen und Schdiler vor Ort in den
Schulen angeboten. Wird im Rahmen ei-
ner Lehrerfortbildung Uber einen auffal-
ligen Jugendlichen in dieser Schule be-
richtet, bietet das Team an, vor Ort ge-
meinsam genauer hinzuschauen: »Ist das
wirklich ein Einzelfall?«, »Kennen wir das
Umfeld des Jugendlichen?«, »Wie ist der
Kontakt zu den Eltern?«. Das Team be-
rat Lehrkrafte und Schulleitungen (iber
Melderoutinen und kann Hintergrundin-
formationen zur spezifischen Lage des
Stadtteils erfragen.

Provokation im Unterricht

Ein Beispiel: Nach den Anschlagen auf
Charlie Hebdo in Paris weigert sich ein
Schiler zur Gedenkminute aufzustehen.
Wie soll die Lehrkraft damit umgehen?
Sie mochte, dass der Opfer gedacht wird
und kénnte nun in Konfrontation mit dem
Schiiler gehen. In diesem Fall kam in ei-
nem Vier-Augen-Gesprach heraus, dass
wenige Tage zuvor Anschlage in Syrien
stattgefunden hatten, derer im Schul-
umfeld nicht gedacht wurde. Der Schi-
ler wollte mit seiner Weigerung provozie-
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Radikalisierung: Fallbeispiel Florent

Bilal hieR friher Florent. Sein Weg in den Terror ist gut dokumentiert. Als kleines
Kind kommt er mit seiner Mutter und seinem Bruder aus Kamerun nach Deutsch-
land. Er wéachst in St. Pauli auf und besucht die Stadtteilschule am Hafen. Er ist
Klassensprecher und Schulsprecher. Gut integriert, aktiv und engagiert. Mit 14 ge-
rat er in salafistische Kreise. Er konvertiert vom Christentum zum Islam. Mit 17,
im Mai 2015, geht er nach Syrien zum »IS«. Zwei Monate spater ist er tot. Aber er
hinterlasst eine Audio-Botschaft, die er seinen Hamburger Freunden schickt. Da-
rin beschreibt er die wirklichen Umstande in Syrien und die Liigen der Terrormiliz.
Philip Meinhold hat fiir radioeins und den NDR eine Podcast- und Radioserie in flinf
Folgen erstellt. Darin wird sein Weg nachgezeichnet vom normalen, freundlichen
Jungen zum radikalen IS-Kampfer. Die Dokumentation beleuchtet sein familiares,
soziales, berufliches und schulisches Umfeld mit Interviews von Lehrern, Bekann-
ten und Freunden und wissenschaftlichen Stellungsnahmen zu den typischen Ur-
sachen der Radikalisierung. (www.ndr.de/radio/podcasts/bilal/podcast4330.html)

Die Lehrer hatten alles versucht, um ihn mit Gesprachen und Workshops in der
Klasse einzubinden. Die beteiligten Einrichtungen sagen, sie wiirden heute einige
Dinge anders machen als in 2012. Es gab viele richtige Ansatze, aber es gab auch
groBe Unsicherheiten und letztlich konnte die Tragddie nicht verhindert werden.
Heute ist man besser aufgestellt, es gibt mehr Angebote zur Einbindung im Stadt-
teil, vor allem aber in der Zusammenarbeit und im Austausch zwischen Schule, Ju-
gendarbeit und Behorden.

Zu diesem Thema gibt es eine Tagung im LI am 24.11.2017, 14.00-19.00 Uhr:

Zwischen Pravention und Intervention - aus Fehlern lernen: Der Fall Florent,

ren und auf die eurozentrierte Weltsicht
aufmerksam machen. Oft hat die Lehr-
kraft die Wahl, den Konflikt zu eskalieren
oder ihn zu entdramatisieren. Der Zwang,
den Schiler aufstehen zu lassen, kénn-

te dann ein Teil einer Radikalisierungs-
kette werden.

»Wir mochten die Lehrkrafte motivieren,
mehr auf der identitédren Ebene zu arbei-
teng, betont Ramses Oueslati. Er pladiert
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daflr, auch im alltaglichen Unterricht de-
mokratiepadagogische und rassismus-
kritische Elemente zu integrieren, also
Provokationen auszuhalten und auf die
Lebenswelt der Schilerinnen und Schi-
ler einzugehen: Was bedeutet Syrien
fir diesen konkreten Jugendlichen jetzt
und hier? Es gibt zahlreiche Méglichkei-
ten, neben dem Rahmenlehrplan religio-
se und weltanschauliche Fragen interdis-
ziplinar in den Unterricht zu integrieren.
Beteiligung ist das Stichwort, damit Ju-
gendliche sich nicht vonihrem familiaren
und schulischen Umfeld entkoppeln. Sie
sollen die Mdéglichkeiten erkennen mit-
zubestimmen und sich in gesellschaftli-
che Veranderungsprozesse einzubringen.

Mit allen Fragen rund um Radikalisie-
rung, Demokratiefeindlichkeit und Ex-
tremismus kdnnen sich Lehrkrafte an
die Beratungsstelle Menschenrechts-
und Demokratiefeindlichkeit wenden. Es
gibt eine Notrufnummer, die rund um die
Uhr besetzt ist.

Angebote fiir Lehrkrafte

Workshops
Die aktuellen Fortbildungsveranstaltun-
gen behandeln Themen wie: Radikalisie-
rung begreifen und begegnen. Islamis-
mus und Rechtsextremismus als Heraus-
forderungen im Schulalltag, Rechts- und
Handlungssicherheit im Umgang mit Isla-
mismus - Rechtsextremismus, Lehrerhan-
deln, Pravention und individuelle Fallbera-
tung. Dabei kénnen nach Absprache un-
terschiedliche Formate abgerufen werden:
« Vortrage zur Erstinformation (Lehrer-
konferenzen)
Fortbildungsmodule (schulintern und
zentral)
Planung und Durchfiihrung von pada-
gogischen Jahreskonferenzen
Fachliche Unterstltzung fiir Lehrkraf-
te und sozialpadagogische Fachkrafte
Vermittlung von Unterstlitzungs- und
Beratungsangeboten
Unterstltzung der schulischen Einzel-
hilfe (in enger Kooperation mit der Be-
ratungsstelle Gewaltpravention)
Individuelle Gesprache mit Lehrkraften
und sozialpadagogischen Mitarbeite-
rinnen und Mitarbeitern (auch vor Ort)

Christoph Berens (li.) und Ramses Oueslati-Scheel von der
Beratungsstelle Menschenrechts- und Demokratiefeindlichkeit

« Organisation von Workshops flr Schii-
lerinnen und Schiler

« Beratung zu Unterrichtsmaterialien

Alle Fortbildungen: li.hamburg.de/men-

schenrechts-und-demokratiefeindlich-

keit/veranstaltungen/

Angebote fiir Klassen

Das Landesinstitut bietet ab dem Schul-
jahr 2017/2018 Praventions-Work-
shops flir Schilerinnen und Schiler aus
Hamburg an. Die Workshops dienen
nicht der »Deradikalisierung« einzelner,
bereits ideologisierter Jugendlicher. Aus-
gangspunkt ist ein allgemein-praventi-
ver Ansatz, der Jugendlichen Anerken-
nung und Zugehdrigkeit vermitteln soll
und durch Partizipation und Selbstwirk-
samkeitserfahrungen das demokrati-
sche Selbstverstandnis starkt. Acht un-
terschiedliche Angebote fiir verschiede-
ne Altersgruppen befassen sich mit Ra-
dikalisierung, Demokratie, Politik, Religi-
on und Identitat.

Zum Beispiel: Unter der Leitfrage »Wie
wollen wir leben?« sprechen Teamer mit
Jugendlichen im Alter von 10-18 Jah-
ren Uber Religion, Identitat, Zugehorig-
keit, Geschlechter-Rollen oder radikale
Prediger im Internet.

Alle Workshops: li.hamburg.de/men-
schenrechts-und-demokratiefeindlich-
keit/6504100/angebote-fuer-klassen/

Material
http://li.namburg.de/menschenrechts-
und-demokratiefeindlichkeit/material/

Kontakt
Beratungsstelle Menschenrechts- und
Demokratiefeindlichkeit (MDf)

Tel. (040)428842-560 /-564

(Mo - Fr 9-16 Uhr)

AuBerhalb der Blirozeiten in Notfallen er-
reichbar unter: (0176)42855694
li.hamburg.de/menschenrechts-und-de-
mokratiefeindlichkeit/
beratung.mdf®@li-hamburg.de
Christoph Berens

Tel. (040)428842-564
christoph.berens@li-hamburg.de
Ramses Michael Oueslati

Tel. (040)428842-587
ramses.oueslati@li-hamburg.de

Text und Foto diese Seite:
Heidrun Zierahn, Journalistin
www.pr-schule-hamburg.de
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Good Practice - kleine und gro3e Fundstiicke aus dem Alltag der Schulinspektion - Teil 10

Die »Guten Geister«

der Grundschule Arnkielstralle

Eine Kolumne von Peter Schulze

Bekommen nicht die besonders lauten und gewitzten Schiilerinnen und Schiiler oft
die meiste Aufmerksamkeit und die ruhigen und guten Seelen einer Klasse geraten
aus dem Blick?! Klar, da gibt es ja schon die Vielredner, die Clowns, die Plietschen
und die Alleswisser, die Sportstars, die Trendsetter mit den hippsten Neuerungen
und die Coolen, die Forschen, die Geheimnisvollen und auch die Sonderlinge, die
Sorgenkinder und nicht zuletzt die Storer. Langst haben sie ihre Rolle im Schulgefiige
gefunden und wissen sicher von Mitschiilerinnen und Mitschiilern und Lehrkraften
ihre Portion an Aufmerksamkeit zu bekommen. Doch sind es oft die leisen und guten
Geister, die eine Klasse zum Funktionieren bringen, die einen fiirsorgenden Blick auf
andere haben, fair sind und fiir gute Laune sorgen. Sie helfen wie nebenbei, verleihen
ein Radiergummi, trésten, geben etwas von ihrem Friihstiick ab, vermitteln im Streit,
sagen der Lehrerin Bescheid, wenn es jemandem heute nicht gut geht, libervorteilen
niemanden, lockern angespannte Atmosphdre mit ihrer zuverlassig guten Laune
auf und helfen ihren Mitschiilern, die sich selber sozial ins Aus geschossen haben,
gesichtswahrend ihren Weg in die Gemeinschaft zuriickzufinden.

Schulleiter Thorsten Bréuer eréffnet die Veranstaltung zur Auszeichnung der zeigt die Eréffnung der
»Guten Geister«< vor der Schulgemeinschaft. Foto: ©S. Ekrut

Die Grundschule ArnkielstraBe hat sich
etwas Wundervolles flr diese Kinder

rat, Schilerrat, Streitschlichterinnen und
Streitschlichter, Patenschaften und zahl-

einfallen lassen, um gerade sie beson-
ders zu wurdigen und ihnen wenigstens
einmal im Jahr vor der ganzen Schule zu
danken. Dabei verfiigt diese Grundschu-
le bereits Uber viele andere der gangigen
Instrumente, um das soziale Miteinan-
der in ihrer Schule zu férdern: Klassen-
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reiche Dienste sind auch hier fest etabliert.

Zum Ende des Schuljahres wahlt jede
Klasse der Grundschule Arnkielstrale
geheim zwei Kinder, »die sich in diesem
Schuljahr als besonders hilfsbereit, re-
spektvoll und fair gezeigt haben«, wie
es auf der Schulhomepage heiffit. Zum

Schuljahresende werden sie dann vor der
Schulgemeinschaft auf der grofen Biih-
ne geehrt, wie die Streitschlichterinnen
und Streitschlichter auch. Zum Dank er-
halten sie viel Applaus, eine Urkunde und
einen Baderland-Gutschein.

Schulleiter Thorsten Brauer berichtet
Uber die Geschichte und Erfahrungen mit
den >Guten Geistern<. »Als wir vor flinf
sechs Jahren im Rahmen der Streitsch-
lichterausbildung auf die Idee fir die >Gu-
ten Geister< kamen, da wollten wir die
sozialen, hilfsbereiten Kinder, die ande-
re stets wertschatzend behandeln, 6f-
fentlich honorieren. Die Lehrkrafte se-
hen natlrlich, wer sich in der Klasse be-
sonders einsetzt. Uns ist es aber wich-
tig, dass die >Guten Geister< von ihren
Klassenkameradinnen und -kameraden
gesehen und gewahlt werden. Am An-
fang musste ich schon manchmal wirk-
lich schlucken, wer da so gewahlt wur-
de. SchliefBlich geht es hier ja nicht um
die Wahl des besten FuBballers der Klas-
se. Deshalb bereiten nun die Lehrkrafte
im Klassenrat die geheime Wahl mit ent-
sprechenden Fragen gut vor: Was macht
einen >Guten Geist< aus? Woran erkennt
man Hilfsbereitschaft und Freundlich-
keit? Was ist Fairness? Seitdem werden
nun durchweg Kinder gewahlt, die das
auch verdient haben. Wir wlinschen uns,
dass sich bei der Ehrung vielleicht auch
andere Kinder das Ziel setzen, dass sie
im nachsten Jahr zum >Guten Geist< ih-
rer Klasse gewahlt werden, und sich ent-
sprechend verhalten.«.

Kontakt: Thorsten Brduer
(Schulleiter der Grundschule ArnkielstralSe)
thorsten.braeuer@bsb.hamburg.de

peter.schulze@ifbq.hamburg.de
Schulinspektion Hamburg
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»Ist das ein Schwein oder ein Schaf?« - diese Frage sorgte

bei Sau Lotte fiir leichtes Kopfschditteln.

Mehr als 2000 Besucher informierten sich auf der ZSU-Messe 2017

Ist das ein Schaf oder ein Schwein?

Mit allen Sinnen Natur erleben, entdecken und erforschen, all das wurde auf der
ZSU-Messe 2017 geboten. Kurz vor den Sommerferien nutzten rund 2000 Ham-
burger Schiilerinnen und Schiiler der Jahrgidnge 2 bis 13 mit ihren Lehrkréften
das herrliche Wetter und bummelten an zwei sonnigen Tagen iiber das 1,8 Hek-
tar groBe Geldnde des Zentrums fiir Schulbiologie und Umwelterziehung (ZSU)
am Hemmingstedter Weg in Flottbek. Die Kinder und Jugendlichen informierten
sich an den Standen der 30 Aussteller iiber die heimische Tier- und Pflanzenwelt
und aktuelle Umweltthemen, erforschten den Schulgarten und die Tierstationen
und bestaunten in den Becken des Wasserlabors Hummer Erwin, Seesterne und

echte Haie.

Am Stand von Rock a Dog erlauterten
Yvonne Neuschulz und ihre Kollegin-
nen, was ein Hund braucht, um gllck-
lich zu sein. Die mitgebrachten freund-
lichen GroR-Pudel Mona und Amadeus
freuten sich Uber viele Streicheleinhei-
ten. »Viele Kinder wiinschen sich einen
vierbeinigen Freund, wissen aber nicht,
dass ein Tier viel Zuwendung und Pfle-
ge brauchtg, berichtet Hundetrainerin
Neuschulz. Ein paar Meter weiter infor-
mierten sich Lehrkrafte Uber das erleb-
nispadagogische Schulprogramm, das
der Verein EXEO in Zusammenarbeit
mit dem Klimahaus Bremerhaven anbie-

tet. Am Stand von Greenpeace erfuhren
die Madchen und Jungen, was sie selbst
aktiv fir den Umweltschutz tun koén-
nen. ZSU-Gartner Detlef Maisel bot ein
»Duft-Memory« an, bei dem man Paa-
re erschnuppern musste, die zum Bei-
spiel nach Lavendel oder Rosen dufteten.

Fur kurzweilige Unterhaltung sorg-
te die beliebte ZSU-Rallye, bei der die
Teilnehmer an jedem Stand eine Frage
beantworten mussten. »Welcher Baum
hat eine weile Rinde?«, wollte Bioingeni-
eur Michael Rademann von der Schutz-
gemeinschaft Deutscher Wald vor dem
bunten Truck des Walderhauses wissen.

Alina Premke (r.) und Stephanie Gnerlich entdeck-
ten in den Fiihlkdsten Tannenzapfen.

»Hm, vielleicht eine Kastanie?«, vermute-
te ein etwa elfjahriger Junge. »Oder eine
Eiche?«, tippte sein Klassenkamerad.
Dass es sich bei dem gesuchten Baum
um eine Birke handelt, wusste keiner. »Es
gibt kleine Schiler, die wissen alles und
es gibt grofRe Schiler, die wissen nichts,
so die Erfahrung von Michael Rademann.
Wissensdefizite von Schilerinnen und
Schiiler wurden auch am Gehege der
Hausschweine deutlich, wo sich Sau
Lotte und ihre Artgenossen wohlig im
Schlamm suhlten. »lst das ein Schwein
oder ein Schaf?«, wollte ein Finftklassler
von Sina Tabea Dassau wissen, die der-
zeit ein Freiwilliges Okologisches Jahr
bei der ZSU absolviert. »Leider kein Ein-
zelfall, berichtete die junge Frau. Diese
Frage hatte sie heute bereits mehrfach
beantworten mussen.

»Die >Naturentfremdung«ist vor allem
ein Phanomen der stadtischen Bevolke-
rung, weil es gerade in der Stadt an Mog-
lichkeiten fehlt, eigene Erfahrung mit
Tieren und Pflanzen zu sammeln oder
einen Sinn fir Naturschutz zu entde-
ckeng, unterstrich ZSU-Leiter Thomas
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Im Wasserlabor prdsentierte ZSU-Leiter Thomas
Hagemann den Schlilern einen echten Seestern.

Hagemann die Wichtigkeit seiner Ein-
richtung. Lila Kiihe und gelbe Enten sei-
en immer noch Gattungen, mit denen er
und seine Kollegen tagtaglich konfron-
tiert werden. Viele Stadtkinder wiirden

die Natur gar nicht mehr wahrnehmen.
Bei einem Schulausflug in den Forst KI6-
vensteen habe er erlebt, dass zwei Schu-
lerinnen sich vor dem Zwitschern der V6-
gelund der GroRe der Baume flirchteten

und sich angstlich zusammenkauerten.

Auf der ZSU-Messe kam bei den alteren

Schiilerinnen und Schiilern der Zero-Emis-
sion-Wettbewerb gut an, den der Quick-
borner Energiedienstleister HanseWerk
ausrichtete. 18 Teams aus Hamburg und

Schleswig-Holstein traten mit ihren selbst
konstruierten, mit Brennstoffzellen be-
triebenen Booten in einem spannenden

Rennen gegeneinander an. Saskia Wehe-
brink und Max Stuthmann, beide 17 Jahre

alt, vom Alexander-von-Humbold-Gym-
nasium waren enttauscht. Aufgrund tech-
nischer Probleme kam ihr Boot nicht wirk-
lich in Fahrt und schied aus. Zu Siegern

kirte Umweltsenator Jens Kerstanin den

Altersgruppen 8. bis 10. Klasse und 11.
bis 13. Klasse am Ende die beiden Teams

der St. Ansgar-Schule, deren Nachwuch-
singenieure sich jeweils Gber 800 Euro

Preisgeld freuten.
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Yvonne Neuschulz (1) und ihre Kollegin Andrea Geise informierten am
Stand von Rock a Dog rund um das Thema »Hundehaltung«.

»lch bin zum ersten Mal auf der
ZSU-Messe und beeindruckt von der tol-
len Stimmung und davon, wie die Kinder
auf die Tiere reagiereng, bilanzierte Leh-
rerin Liesel Freter begeistert. Leona und
Selina (beide 15 Jahre alt) hatten beim
Bootsrennen ihre Mitschiiler von der St.

Die ZSU-Organisatoren Hans Heinz (I.) und Tho-
mas Hagemann begrtiSten an beiden Veranstal-
tungstagen mehr als 2 000 Besucher auf dem
Messegeldnde in Flottbek.

Ansgar-Schule angefeuert und wollten
sich jetzt die Bienenstécke vom Imker-
verein Altona anschauen. »Am coolsten
finden wir aber die recyclebaren Was-
serflaschen, die man mit Hilfe eines Ka-
rabinerhakens an den Klamotten oder
Taschen befestigen kanng, erzahlten die
Madchen. Am Stand von Hamburg Was-
ser hatten die beiden Mitarbeiterinnen
alle Hande voll zu tun. Aufgrund des hei-
Ben Sommerwetters war das mit Limo-
nen, Orangen, Ingwer und frischen Pfef-
ferminzblattern aromatisierte Wasser,
das sie an beiden Messetagen kosten-
los verteilten, ein echter Renner.
»Unsere Messe war auch in diesem
Jahr ein groRer Erfolg«, freute sich
Thomas Hagemann. Der Biologie- und
Chemie-Lehrer und seine Kollegen se-
hen es als ihre Aufgabe an, ein nach-
haltiges Bewusstsein bei allen Schiile-
rinnen und Schilern zu wecken; das sei
ihnen mit der Veranstaltung gelungen.
Mittelfristig wiirden allerdings dringend
neue Konzepte gebraucht, die sich auch
speziell an Inklusionsschiiler oder junge
Gefllichtete richten, regte der ZSU-Lei-
ter an.
Text und Fotos:
Sabine Deh, Journalistin
sabinedeh@aol.com
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10 Jahre Tanzprojekt »STEP by STEP«

Eine Erfolgsgeschichte, die vor einem Jahrzehnt noch niemand ahnen konnte: Das
Tanzprojekt »Step by Step« an Hamburger Schulen feiert sein zehnjahriges Be-
stehen. Bis heute haben 2850 Schiilerinnen und Schiiler aus 119 Klassen an 34
weiterfithrenden Schulen in Hamburg teilgenommen. Es ist ein lebendiges Beispiel
fir gelungene kulturelle Teilhabe auf dem Weg zu mehr Bildungsgerechtigkeit.
»Step by Step« ist ein Projekt, das mehr als » Tanzen« vermittelt.

Generalprobe im Ernst Deutsch Thea-
ter: Die nachste Schiilergruppe wartet
schon im Foyer, darunter Max* aus der
siebten Klasse, der unruhig von einem
FuB auf den anderen tritt. Die Klasse
ist nervés und albert herum. Nach ei-
ner kurzen Aufwarmphase geht es end-
lich auf die Blihne. Ob Unsicherheit oder
Langeweile, die Jugendlichen schlackern
mit den Armen oder schauen in die Luft,
als sie ihre Positionen auf den schwar-
zen Brettern eingenommen haben. Die
Choreografin ermahnt sie: »lhr steht auf
einer Blhne! Auch wenn die Scheinwer-
fer noch nicht eingeschaltet sind, kann
man Euch trotzdem sehen. lhr steht vor
einem blauen Hintergrund!« Statt Ge-
sprache mit dem Nachbarn sind nun
Konzentration und Kérperspannung
angesagt.

Die Musik ertont und der »Tanz« be-
ginnt. Die 20 Schilerinnen und Schiler
in zwei versetzten Reihen schreiten nun
in den Vordergrund der Bihne. Sie lau-
fen Kreise, bilden Gruppen, die sich set-
zen, sich hinlegen, wieder aufstehen und
sich drehen. Einige Jungen prasentieren
Elemente von Streetdance, stolRen sich
mit den Handen ab und werfen die Bei-
ne hoch. Und nun beginnen auch die vor-
mals angestrengten Gesichter zu strah-
len. Alle agieren. Miteinander. Sie haben
sichim Blick und gestalten ein stimmiges
Gesamtbild auf der Biihne. Die Choreo-
grafie haben die Schiilerinnen und Schii-
ler selbst entworfen. lhre Bewegungen
sind aus dem Alltag entlehnt und fur die
Bihne in Szene gesetzt (siehe Abb.).

Als die Musik endet, sieht man ihnen
ihren Stolz an. Sie haben etwas geschaf-
fen - und zwar véllig unabhangig von
ihren Mathe- und Deutschkenntnissen.
Eine Nische im (Schul-)Alltag. Zu Beginn
des Schuljahres hatten viele Jugendliche
Hemmungen, ihre Gefiihle und Gedanken

mit Tanz und Bewegung auszudriicken.
Jetzt, am Ende des Schuljahres, ernten
sie Applaus flr ihre ganz eigene Art der
Interpretation und Darbietung. Max und
seine Freunde jedenfalls finden es klasse.

Leitziel ist mehr als »Tanzen«

In »Step by Step« erhalten die Schu-
ler und Schulerinnen von professio-
nellen Choreografen Tanzunterricht
und lernen dabei viel mehr als in Be-
wegung und Gestik non-verbal zu kom-
munizieren. FUnf Leitziele kennzeichnen
die Maknahme: Das Tanzprojekt moch-
te den jungen Menschen einen Zugang
zu Kunst und Kultur verschaffen, die
Wahrnehmungs- und Bewegungskon-
trolle starken, ihre Kreativitat weiter-
entwickeln, die Klassengemeinschaft
starken und soziale Kompetenzen for-
dern und generell einen Ansto geben
fur kiinstlerische Bildung und Kultur an
der Schule.

Angebot fiir weiterfiihrende
Schulen in Hamburg

»Step by Step« wird von der BurgerStif-
tung Hamburg geférdert und in der Pra-
xis von der conecco UG durchgefiihrt.
Das Tanzprojekt richtet sich an alle wei-
terfihrenden Schulen in Hamburg. Zur-
zeit gibt es zwei Projektformate: Alle
Schilerinnen und Schiler einer Klasse
tanzen im Regelunterricht gemeinsam
zwei Stunden wochentlich (intensiv) oder
in einer kompakten Projektzeit. Im letz-
teren Format tanzen alle Schiilerinnen
und Schiiler einer Klasse gemeinsam im
Rahmen einer Projektwoche. Das Thema
der Choreografie wird in enger Abspra-
che mit allen Beteiligten vorab festge-
legt. Dieses Format wird von den Schu-
len selbststandig finanziert.

Fiir das intensive Projektformat kon-
nen Schulen in Stadtteilen mit Entwick-

lungsbedarf oder einer Schuilerschaft
mit besonderem Forderbedarf eine For-
derung bei der BlrgerStiftung Hamburg
beantragen. Besonders gut hat sich das
Projekt bei den Klassen flnf und sechs
bewahrt. In der Regel nehmen immer
zwei Klassen aus der Sekundarstufe |
einer Schule gleichzeitig teil. Die Schii-
lerinnen und Schiler tanzen im Klassen-
verband und im Rahmen des Regelunter-
richts. Das Projekt wird, wenn mdglich,
zwei Jahre lang an der Schule durchge-
fihrt. Die Schule beteiligt sich an den
Projektkosten mit 2000 Euro pro Klas-
se im Schuljahr. Die Durchflihrung erfolgt
in enger Zusammenarbeit mit den Klas-
senlehrkraften und kann auch facher-
Ubergreifend stattfinden, zum Beispiel
zusammen mit dem Musik-, Sport- oder
Englischunterricht.

Einige Schulen, wie die Gretel-Berg-
mann-Schule oder die Stadtteilschu-
le Altrahlstedt, sind von der Idee so be-
geistert, dass sie beschlossen haben, ein
Tanzprofilim Curriculum ihrer Schulen zu
verankern, um Tanzen mit einem Konzept,
Ressourcen und Lernzielen als kiinstleri-
sche Bildung im Rahmen ihrer Schulent-
wicklung festzuschreiben.

Die Sprache des Tanzes ist
international, sie braucht einen
Lehrer, aber keinen Dolmetscher

Im Rahmenprogramm des Projektes fin-
den sich attraktive, zusatzliche Ange-
bote: Die Schulerinnen und Schuler er-
leben Proben oder Aufflhrungen auf
Hamburgs Theater- und Tanzblhnen.
Sie schauen hinter die Kulissen, sehen
bei Ubungen zu oder tauschen sich im
direkten Kontakt mit Choreografen, Dra-
maturgen und Tanzern aus.

»Wie streiche ich mir die Haare aus
dem Gesicht, wie ziehe ich mein T-Shirt
zurecht ... all dies ist Tanz!« Solche Bei-
spiele sehen die Jugendlichen bei einer
»Lecture Performance«. Die Choreogra-
fen selber geben in einer Auffiihrung
durch Tanz, Erzahlung und Musik den
Schiilern einen unmittelbaren Einblick,
wie eine Choreografie eines zeitgends-
sischen Tanzstlckes entsteht.

Hamburg macht Schule 3|2017
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Stina Bollmann, Tanzerin, Padagogin
und Projektleiterin der conecco UG, ist
fasziniert, zu sehen wie die Lust an der
Bewegung und daran, »Energie rauszu-
lassen«, nach einiger Zeit bei den jungen
Menschen einen »Sog« entwickelt: »Jede
Klasse ruhrt mich neu an, wenn ich sehe
wie die Faszination und Leidenschaft fur
das Theater die Jugendlichen ergreift.
Mitzuerleben, wie die Jugendlichen in
ihre Kraft kommen, und wie Kinder, die
zuriickgezogen sind und sich nicht trau-
en, im Laufe des Schuljahres beginnen zu
tanzen.« Esist ihr wichtig, dass die Schii-
lerinnen und Schiler ein Gefiihl entwi-
ckeln, ihr eigenes Stiick zu machen und
nicht fremdbestimmt zu agieren.

Auf der Probe vor der groRen Ab-
schluss-Auffihrung im Juli 2017 be-
richten die Lehrerinnen Frau Dopelheu-
er und Frau Pinkow von der Stadtteil-
schule Altrahlstedt tiber ihre Eindriicke:
»Wir freuen uns Uber dieses Angebot.
Durch das Tanzprojekt wachsen unse-
re finften Klassen ganz anders zusam-
men. Das Klassenklima ist definitiv ver-
bessert. Das Schoéne ist, dass sie ihre
Choreografie selber gestalten. Gerade
Jungs schatzen es, dass es nicht vorge-
geben ist und sie am Ende ihre eigenen
Elemente wiedererkennen kénnen. Sie
kénnen dann zu Recht auf ihr eigenes
Stlick stolz sein.«

Hamburg macht Schule 3|2017

Am Anfang iibten sie
mit John Neumeier

Das Tanzprojekt begann im Mai 2006
mit einer Gruppe Schuler aus der 5.-7.
Klasse der Gesamtschule Allermo-
he auf der Bihne der Hamburgischen
Staatsoper. Sieben Monate hatten sie
mit einem Team des Hamburg Bal-
letts unter Leitung von John Neumei-
er zwei Stunden in der Woche gelibt,
um dann in »Romeo und Julia« zusam-
men mit Schilern des Hamburg Balletts
auf der Bihne zu stehen. Das Projekt
der Burgerstiftung »Focus on YOUth«
war Hamburgs Antwort auf »Rhythm
is it«. Das Projekt siegte beim bun-
desweiten Wettbewerb »Kinder zum
Olymp!« Daraus entstand 2007 »Step
by Step« das Tanzprojekt fir Hambur-
ger Schiler. Dass das Projekt so groR
und nachhaltig erfolgreich laufen wir-
de »davon hatten wir damals nicht zu
traumen gewagtg, berichtet Isabella
Vertés-Schutter, Intendantin des Ernst

Szenen aus dem Alltag:
Die Klasse hat die Choreografie selbst entworfen

Deutsch Theaters und Mitstreiterin der
ersten Stunde.

»Die Sprache des Tanzes ist internatio-
nal, sie braucht einen Lehrer aber keinen
Dolmetscher. Es geht bei >Step by Step«
vornehmlich um den Zugang zu Kunst
und Kultur, um das Entfalten von Talent
und Kreativitat in der Klassengemein-
schaft«, erklart Ulrich Mumm, Vorstand
der BligerStiftung Hamburg.

Birgit Schafer, Vorsitzende des Vor-
stands BurgerStiftung Hamburg: »Ein
lebendiges Beispiel dafiur, wie Schiler
und Kinstler innovativ und nachhaltig
zusammenarbeiten kdénnen, es fordert
die jungen Menschen (iber diesen ganz
praktischen Zugang zum Tanz auch in
besonderer Weise in ihrer persdnlichen
Entwicklung und bietet zahlreichen Ju-
gendlichen zugleich eine kreative Mdg-
lichkeit kultureller Teilhabe.«

*Name geandert

Text und Fotos:
Heidrun Zierahn, Journalistin
www.pr-schule-hamburg.de
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Selbststdndiges Forschen an eigenen Projekten

Forschen, Experimentieren und Erfinden als Freizeitbeschaftigung im Schiilerforschungszentrum

Klebstoff aus Pflanzen
und Roboter, die tanzen?

Nach der Schule geht es zum Tennis oder
Schwimmen, respektive zum Fl6ten- oder
Gitarrenunterricht. Ein dichtes Netz von
Sportvereinen und Musikschulen steht in-
teressierten und talentierten Kindern und
Jugendlichen in Hamburg zur Verfligung.
Nun gibt es auch fir den MINT-Bereich
- Mathematik, Informatik, Naturwissen-
schaften und Technik - neue Mdéglichkei-
ten, den Nachmittag anspruchsvoll, kre-
ativ und lehrreich zu gestalten: beim For-
schen, Experimentieren und Erfinden im
Schulerforschungszentrum (SFZ).

»Wir wollen ein Ort sein, wo Jugendli-
che in ihrer Freizeit zu einem Thema aus
dem Mint-Bereich selbststandig einer ei-
genen Fragestellung nachgehen kénneng,
sagt Geschaftsfihrer Dr. Thomas Garl.
Das Schulerforschungszentrum Ham-
burg bietet Schdilerinnen und Schdilern
einen Raum und professionelle Unter-
stlitzung flr eigene Forschungsfragen

mit naturwissenschaftlichem oder tech-
nischem Fokus. Im Unterschied zu vielen
anderen MINT-Projekten und Angeboten
der Hansestadt ist dieses Angebot ein
Freizeitangebot, das am Nachmittag, am
Wochenende und in den Ferien stattfin-
det. Es richtet sich an technisch oder na-
turwissenschaftlich interessierte Schiile-
rinnen und Schiler von der flinften Klas-
se bis zur Studienstufe, die alleine oder
in Gruppen forschen mdchten. EIf Lehr-
krafte unterstltzen bei Bedarf die For-
schungsarbeiten.

»Lasst sich Robotern das Tanzen bei-
bringen? Kann man aus Pflanzen guten
Klebstoff entwickeln? Was ist die beste
Spielstrategie bei Monopoly?« Mit sol-
chen Fragen kdnnen sich die Jugendli-
chen beschaftigen, Hypothesen aufstel-
len, Experimente planen, Modelle ent-
wickeln, Erklarungen finden und kritisch
hinterfragen.

Die neuen Raumlichkeiten in der Grin-
delallee 117, die im Juni nach einjahriger
Bauzeit feierlich eréffnet wurden, liegen
im Erdgeschoss des Fachbereiches Phy-
sikalische Chemie der Universitat Ham-
burg. Das 600 Quadratmeter grof3e
Zentrum umfasst einen Werk- und For-
schungsraum, eine Werkstatt, Seminar-
raume und eine Bibliothek. Gibt es etwas
zu sagen, frasen oder schrauben, wer-
den den jungen Forschern die gefahrli-
chen Arbeiten durch erfahrende Assis-
tenten abgenommen. Das moderne Che-
mie- und Biologielabor mit 22 Arbeits-
platzen erfillt den Sicherheitsstandard
S1. »Das erlaubt uns, sogar Experimen-
te zur Gentechnik zu machen, was an
den meisten Schulen noch nicht mog-
lich ist«, so Garl. Die Dunkelkammer ge-
stattet Experimente mit Licht, zum Bei-
spiel, um Pflanzenwachstum mit klnst-
licher Beleuchtung zu simulieren.
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Experimente mit selbstfahrenden Autos

Gesellschafter und Unterstlitzer des
Schilerforschungszentrums sind funf
Partner: Die Behorde fiir Schule und
Berufsbildung finanziert die Teilzeitstel-
len fur elf betreuende Lehrerinnen und
Lehrer, die Universitat Hamburg stellt
den jungen Forschern zehn Jahre lang
die Raume zur Verfligung, die Joachim
Herz Stiftung, die Kérber-Stiftung und
der Arbeitgeberverband Nordmetall un-

BSB-Info

Dr. Thomas Garl, Geschdftsfihrer SFZ Hamburg, freut sich im na-
gelneuen Biologie- und Chemielabor auf die jungen Forscherinnen

und Forscher.

terstltzen das Projekt mit je einer Mil-
lion Euro.

Kostenfreie Angebote fiir freies
Forschen und Forscherkurse

Zurzeit konnen interessierte Schdlerin-
nen und Schiler zwischen drei Angebo-
ten wahlen, die alle kostenlos sind. Beim
Freien Forschen kommen die Schdler re-

Informationen

Grindelallee 117, 20146 Hamburg
Tel.: (040)41343330
info@sfz-hamburg.de
www.sfz-hamburg.de

Uhr

SFZ Hamburg kennenzulernen.

gen ist geschlossen.
Weitere Links:

Schilerforschungszentrum Hamburg gGmbH

Offnungszeiten: Montag bis Freitag (auBer Mittwoch): 15 - 19 Uhr, Samstag 10 - 14
Forscherkurse: Montag 16 - 18 Uhr, Mittwoch 15-17 Uhr, Freitag 16 - 18 Uhr (flr
die genauen Termine der Forscherkurse siehe Homepage)

Anmeldung per E-Mail oder telefonisch zur Verabredung eines Termins, um das
In den Hamburger Schulferien findet ein gesondertes Angebot statt, an Feierta-

Hamburger Bildungsserver: www.bildungsserver.hamburg.de/mint
MINT-Wettbewerbe: http://mintforum.de/angebote/wettbewerbe/

Hamburg macht Schule 3|2017

gelméaRig ins SFZ Hamburg und arbeiten
selbststandig an eigenen Fragestellungen
alleine, oder in kleinen Forschungsteams.
Dazu kdnnen sie die Labore und Werkstat-
ten nutzen und bekommen Unterstitzung
von den Betreuern vor Ort. Ein Katalog
von Forscherfragen kann dabei Anregun-
gen flr eigene Ideen liefern. Ein weiteres
Gebiet ist die Unterstiitzung von Wettbe-
werben im MINT-Bereich (siehe Link im In-
fo-Kasten). Als drittes Angebot stehen die
Forscherkurse fir Jugendliche, die noch
keine zlindende ldee fir ein eigenstandi-
ges Forschungsprojekt haben. Die The-
men der Nachmittagskurse sind zum Bei-
spiel: Kettenreaktion (ab 5. Klasse), Tinte,
Blut & Héhlenmalerei (ab 7. Klasse), Sna-
p4Arduino - Programmieren und Basteln
(ab 7. Klasse) - oder Untersuchung von
Mikroplastik am Elbstrand und im Labor
(ab 10. Klasse). In der Planungsphase be-
finden sich noch die Angebote fir den
Vormittag zum Forschen fiir Schulklassen.

Text:

Heidrun Zierahn, Journalistin
www.pr-schule-hamburg.de

Fotos: SFZ Hamburg, Claudia Héhne,
Heidrun Zierahn (oben rechts)
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Zweiter Band der »Taterprofile« von Hans-Peter de Lorent

Wie Lehrer, Schulleiter und Verwaltungs-
beamte in der NS-Zeit zu Tatern wurden

Hans-Peter de Lorent hat seinen zweiten Band der »Taterprofile« veroffentlicht.
Er versammelt erneut Beispiele von Hamburger Padagogen, die in den National-
sozialismus verstrickt waren. Und er zeigt, wie viele von ihnen sich nach 1945 aus
ihrer Schuld herausredeten und wieder in den Schuldienst traten.

Wie pragten Lehrer, Schulleiter und Ver-
waltungsbeamte in der NS-Zeit das Ham-
burger Schulwesen? Wie sorgten sie da-
flir, dass Hamburger Schulen, von denen
viele in der Weimarer Republik reformpa-
dagogische Ansatze verfolgten, ab 1933
innerhalb kurzer Zeit zu linientreuen An-
stalten der Nationalsozialisten wurden?
Und wie erreichten viele der einst in das
NS-System verstrickten Padagogen, Psy-
chologen oder Juristen nach 1945 ihre
Entnazifizierung, den Wiedereinritt in
den Schuldienst oder eine Karriere an
der Universitat?

Diese Fragen beschaftigten Hans-Pe-
ter de Lorent in seinem neuen Buch »Ta-
terprofile. Die Verantwortlichen im Ham-
burger Bildungswesen unterm Haken-
kreuz und in der Zeit nach 1945«. Es ist
der zweite Teil der bereits im vergange-
nen Jahr erschienenen ersten »Taterpro-
file«, die von der Landeszentrale fiir poli-
tische Bildung Hamburg herausgegeben
wurden. Wie schon im ersten Teil, stellt
der Autor auch in dem aktuellen Band
Biografien von 50 Verantwortlichen im
Hamburger Schulwesen vor, die mit ih-
rem Handeln zwischen 1933 und 1945
die menschenverachtende Ideologie der
Nazis vorantrieben.

Bildung allein scheint nicht aus-
zureichen, um gegen Unmensch-
lichkeit und Gleichgiiltigkeit am
Schicksal anderer zu immunisie-
ren

Am 7. Juni prasentierte Hans-Peter de
Lorent seine Ergebnisse in der Aula der
Stadtteilschule am Hafen, Standort Neu-
stadt, vor einem interessierten Fachpu-
blikum. Auch Rita Bake, stellvertreten-
de Leiterin der Landeszentrale fir poli-
tische Bildung Hamburg und Schulsena-

tor Ties Rabe wiirdigten den neuen Band
in ihren Reden. So lobte der Schulsena-
tor die umfassende Zusammenstellung
der Taterprofile: »Hier zeigt sich, dass
Nazis und ihre Sympathisanten in Schu-
le und Schulverwaltung nahezu tberall
zu finden waren. Wir lesen, wie sie agier-
ten und welche Folgen dies flr ihr Um-
feld hatte«, so Rabe. Fassungslos ma-
che die Tatsache, dass so viel akade-
misch gebildete Menschen darunter wa-
ren und dass Bildung alleine nicht aus-
zureichen scheine, »um zu immunisieren
gegen Unmenschlichkeit und Gleichgdl-
tigkeit gegenliber dem Schicksal ande-
rer«, fuhr Rabe fort. Er lobte das Buch als
ein wichtiges historisches Dokument flr
die Hamburger Schulgeschichte. Es set-
ze sich mit einem Stiick unerfreulicher
Vergangenheit auseinander und 6ffne
zugleich den Blick nach vorne, denn »es
regt zum Nachdenken Uber die Zukunft
an, so der Senator, der auch ein Vorwort
fiir das Buch geschrieben hat.

Rita Bake bezeichnete beide Bande
der »Taterprofile« als wichtige Quellen
fir die Datenbank »NS Dabeigewesene
in Hamburg, in der Hamburger NS-Ak-
teure aufzufinden sind und die nun auch
als App fiir iOS und Android kostenlos
zur Verfligung steht (www.hamburg.de/
ns-dabeigewesene).

Bevor Hans-Peter de Lorent eini-
ge Beispiele von Tatern vorstellte, be-
schrieb er den Ausldser fir seine mitt-
lerweile mehr als 30 Jahre andauernde
Auseinandersetzung mit dem Thema.
In den 1980er Jahren hatte er als da-
maliger Redaktionsleiter der »Hambur-
ger Lehrerzeitung« eine Serie mit dem
Titel »Hamburg: Schule unter dem Ha-
kenkreuz« gestartet und darin Opfer und
Gegner der Nazis vorgestellt. »Damals

wurde bei mir das Interesse geweckt, ge-
nauer auf die Seite der Tater zu gucken,
um zu verstehen, warum jemand Nati-
onalsozialist geworden ist«, so der vor
einem Jahr pensionierte Autor. In seiner
aktiven Zeit arbeitete de Lorent als Leh-
rer, Hauptseminarleiter in der Lehrer-
ausbildung und Leitender Oberschulrat
in der Schulbehorde. Er engagierte sich
als GEW-Vorsitzender sowie fur die Grii-
nenin der Hamburger Burgerschaft. Und
er sammelte emsig Daten von Personen,
die zwischen 1933 und 1945 in die Ma-
chenschaften der Nazis verstrickt waren.
Entstanden ist daraus ein immenses Ar-
chiv mit Unterlagen, Dokumenten und
Daten zu 300 Personen, die als Anhan-
ger oder Funktionare der Nazis im Ham-
burger Schulbetrieb aktiv waren. Und so
ist es kein Wunder, dass auch das neue
Buch wieder mehr als 800 Seiten um-
fasst. Angesichts des Umfangs empfiehlt
de Lorent, sein Werk wie ein Lexikon zu
lesen. Dazu habe er Kurzbeschreibungen
an den Anfang der jeweiligen Biografi-
en gesetzt und auch Querverweise an-
gelegt sowie ein Personenregister des
ersten Bandes.

Zu den aus seiner Sicht spektakulars-
ten Tater-Biografien zahlt Hans-Peter de
Lorent jene von Professor Ernst Schrewe,
dem letzten Leiter der Schulverwaltung
bis 1945. Er war 1943 von Reichsstatt-
halter Karl Kaufmann berufen worden,
um im bereits schwer zerstérten Ham-
burg einen geregelten Unterricht zu or-
ganisieren. An seiner Seite arbeitete der
ehemalige Offizier und Justiziar Hasso
von Wedel. Beide waren verantwortlich
fur die Verhaftung der Lehrerin Yvonne
Mewes im September 1944. Die Eng-
lisch- und Franzdsisch-Lehrerin hatte
die NS-Ideologie abgelehnt und sich ge-
weigert, in der Kinderlandverschickung
zu unterrichten. Diese Haltung sah Has-
so von Wedel als eine Befehlsverweige-
rung an. Es sollte ein Exempel statuiert
werden. Er lberstellte die Lehrerin der
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Gestapo. Den Befehl dafiir hatte Ernst
Schrewe unterschrieben, ohne ihn noch-
mals zu lesen, wie aus den Akten her-
vorging.

Hans Liithje, seit 1941, Schullei-
ter der Heilwig-Schule, schrieb
eine vernichtende Dienstbeurtei-
lung iiber Lehrerin Yvonne Mewes

Mitschuld an der Verhaftung von Mewes
traf auch Hans Lithje, seit 1941 Schul-
leiter der Heilwig-Schule, an der Yvon-
ne Mewes zuletzt unterrichtet hatte. Das
NSDAP-Mitglied schrieb eine vernicht-
ende Dienstbeurteilung Uber die Lehre-
rin. Im Dezember 1944 kam Mewes in

Dr. Hans-Peter de Lorent bei der
Vorstellung seines 2. Bandes der » Téterprofile«

das KZ Ravensbrick , wo sie im Januar
1945 an Hungertyphus starb. Hans Liith-
je wurde nach 1945 wieder als Schul-
leiter am Emilie-Wistenfeld-Gymnasi-
um eingesetzt.

Auch Ernst Schrewe erreichte seine
Entnazifizierung, wurde 1950 jedoch
zusammen mit Hasso von Wedel wegen
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Hans-Peter de Lorent iiber seine Forschung

nSie repasentierten ein
verbrecherisches System«

Was motivierte Sie zum zweiten Band von » Taterprofile«?

Im ersten Band hatte ich bereits dargestellt, wie viele junge
Lehrer, die vor 1933 in unsicheren Beschaftigungsverhaltnis-
sen standen, von den Nazis eingestellt wurden und sich de-
ren Zielen anpassten. Und ich legte dar, wie oft die Entnazifi-
zierungsverfahren in Hamburg versagten. Der Bedarf an Leh-
rern war nach dem Krieg naturlich unheimlich groR. Viele Tater
verschafften sich gute Leumundszeugnisse und wurden wie-
der in den Schuldienst aufgenommen. In diesem Band woll-
te ich das vertiefen und erganzen mit Portrats von Personen,
die nach 1945 wieder eine wesentliche Rolle spielten. Leute
wie Oberschulrat Hans Reimers, ehemaliges Mitglied der SA,
der wegen seiner hervorragenden Englisch-Kenntnisse in die
Schulbehérde nach Hamburg geholt wurde. Er trug wesent-
lich dazu bei, dass ehemals belastete Padagogen wieder ein-
gestellt wurden.

Was machte die Personen zu Tatern?

Es gab wohl wenige unten den hier Portratierten, die direkt
Menschenleben auf dem Gewissen hatten. Aber sie waren Ta-
ter, weil sie zu Akteuren im System wurden, sie entschieden
sich fir MaBnahmen im Sinne der NS-Ideologie und fiihrten
sie aus. Vor allem jene, die in die SS oder SA eingetreten wa-
ren, gehorten, auch wenn sie vielleicht nicht direkt an Verbre-
chen beteiligt waren, einer verbrecherischen Organisation an
und reprasentierten sie.

Hat Sie die Auseinandersetzung mit den Tdtern emotional be-
lastet?

Falle, wie der von Yvonne Mewes, haben mich schon be-
wegt. Es ware fir die Verantwortlichen ein Leichtes gewe-
sen, die Lehrerin nicht weiter zu verfolgen. Sie hatte Ham-
burg verlassen, nachdem ihre Wohnung ausgebombt worden
war. Doch man warf ihr »Fahnenflucht« vor und forderte sie
auf, zurtickzukehren.

Fassungslos macht mich auch charakterloses und uncoura-
giertes Verhalten, wie etwa das des biederen Schulleiters Hein-
rich Bée von der Adolf-Hitler-Schule in Farmsen. Er lehnte die
Bitte einer unverheirateten schwangeren Lehrerin um Beurlau-
bung ab und reichte das Gesuch weiter an den Schulrat und
NSLB-Kreisleiter Hugo Millhahn. Die Lehrerin wurde gezwun-
gen, den Namen des Kindsvaters zu nennen. Es war ein serbi-
scher Kriegsgefangener. Die Entscheidung wurde an den als
unberechenbar geltenden Justiziar Hasso von Wedel weiter-
gereicht, der dem Gesuch jedoch stattgab. Diese Geschichte
zeigt auch, wie die Radchen im Getriebe funktionierten.

Insgesamt trieb mich aber ein eher detektivisches Interesse,
und es war dann sehr befriedigend, Zusammenhange heraus-
zubekommen.
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Hans-Peter de Lorent

Taterprofile

Die Verantwortlichen im Hamburger
Bildungswesen unterm Hakenkreuz

Band 1 und 2

Hamburg 2016 und 2017

Gegen eine gesonderte Bereitstellungs-
pauschale von 3 Euro erhaltlich bei der
Landeszenrale fir politische Bildung,
Dammtorwall 1, 20354 Hamburg

oder kostenlos als Download unter:
www.hamburg.de/eigenpublikationen/

der Verhaftung von Yvonne Mewes und
eines weiteren Lehrers angeklagt. Wah-
rend Hasso von Wedel verurteilt wurde,
sprach die Staatsanwaltschaft Schrewe
mangels Beweisen frei. Schuldig befun-
den wurde er jedoch in einem Dienst-
strafverfahren und bestraft mit einer Ge-
haltsklrzung um ein Flnftel seiner Bezl-
ge flr drei Jahre. Die Akten des Prozes-
ses und des Disziplinarverfahrens konnte
de Lorent erst in den vergangenen Jah-
ren auswerten, da sie vorher nicht zu-
ganglich waren. Um die Zusammenhan-
ge der in den Fall involvierten Personen
zu ermitteln, »musste man also noch 30
Jahre warten.«

Zu den vielen Personen, die ihre na-
tionalsozialistische Vergangenheit nach
1945 zu verschleiern wussten und in
Hamburg Karriere machten, gehérte der
Psychologie-Professor Peter R. Hofstat-
ter. Die Vorlesungen des geblrtigen Wie-
ners wurden in den 1960er und 1970er
Jahren von zahlreichen Lehramtsstuden-
ten besucht. »Gerlchte, dass er im Krieg
in Osterreich als Wehr-Psychologe tétig
war, gab es schon damals«, weil de Lo-
rent. Hofstatters NS-Vergangenheit wur-
de auch von der antiautoritdren Studen-
tenbewegung und dem Sozialistischen
Deutschen Studentenbund (SDS) ange-
prangert. Mit seinen Aufforderungen, ei-
nen Schlussstrich unter die Vergangen-
heit zu ziehen, erregte Hofstatter in den
60er Jahren 6ffentliche Aufmerksamkeit.
De Lorent arbeitete dessen Lebensge-
schichte auf und konnte die Gerlichte
um die Nazi-Aktivitaten Hofstatters be-
statigen.

Besonders erschiitternd war fiir den
Autor die Aufarbeitung der Lebensge-
schichte von Professor Walter Barsch.
Den seit den 50er Jahren in Hamburg
wirkenden Psychologen, Erziehungs-
wissenschaftler und Sonderpadagogen,
der 1996 starb, kannte de Lorent per-
sonlich. »Er war so etwas wie eine mora-
lische Instanz innerhalb des Hamburger
Schulwesens und der GEW auf Bundes-
ebene¢, sagt de Lorent. Barsch engagier-
te sich in der Deutschen Gesellschaft flir
Suchtforschung und Suchttherapie, war
Prasident des Deutschen Kinderschutz-
bundes, setzte sich flir die Behinderten-
forderung ein. Bevor er begann, als Leh-

rer zu arbeiten, durchlief er das Entnazi-
fizierungsverfahren und wurde als »un-
bedenklich« eingestuft. »Doch er hatte
offenbar in wesentlichen Punkten eine
eigene Geschichte seines Lebens konst-
ruiert, die mit der Realitat nicht Gberein-
stimmteg, so de Lorent.

Ein wesentliches Ziel sei nun

mit beiden Banden erreicht: Die
Aufarbeitung alle relevanter Per-
sonen der Schulverwaltung und
des Nationalsozialistischen Leh-
rerbundes

Nach seinen und bereits vorhandenen
Forschungen Ulber Barschs Leben stell-
te sich heraus, dass Barsch nicht nur sei-
ne NSDAP Mitgliedschaft verschwiegen
hatte. Er war auch Parteitagsdelegier-
ter und SS-Untersturmflhrer gewesen.
Auch bei der Angabe von Barsch, der
an der Hochschule fir Lehrerbildung in
Dresden studiert hatte, er sei 1943 in
Prag im Fach Psychologie promoviert
worden, »ist Skepsis angebrachtx, sagt
de Lorent. Bodo Schimann, der schon
vor de Lorent zu Barsch geforscht hat-
te, konnte keine Urkunde in dem Verwal-
tungsarchiv der Karls-Universitat finden.
Dies gelang auch de Lorent nicht. »Fur
mich eine zutiefst verstorende Arbeit,
gesteht er.

Ein wesentliches Ziel sei jedoch nun
mit beiden Banden erreicht: Die Auf-
arbeitung alle relevanter Personen der
Schulverwaltung und des National-
sozialistischen Lehrerbundes (NSLB).
Zum Ende seines Vortrages machte
Hans-Peter de Lorent jedoch deutlich:
Seine Arbeit ist noch nicht beendet. Ihm
sei aber bewusst, dass das Lesen eines
solchen Buches eine Herausforderung
sei und er wolle den Lesern des aktuel-
len Bandes »etwas mehr Muf3e geben«.
Fiir das Publizieren seines dritten Ban-
des lasse er sich Zeit bis 2019. Dies sol-
le dann auch der letzte dieser Reihe sein,
betont der Autor, der auch in anderen
Feldern publizistisch tatig ist.

Ann-Britt-Petersen, Journalistin
abpetersen@web.de
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Aktionsprogramm in Hamburg vom 7. - 22. Oktober

Impression von der Code Week 2016
Foto: ©Koérber-Stiftung/Sandra Schink

Programmieren fir Kinder und
Jugendliche auf der »Code Week«

Die Code Week Hamburg lddt Kinder und Jugendliche dazu ein, ihre Begeisterung fiir das Tiifteln, Hacken und Pro-
grammieren zu entdecken. In spannenden Workshops und Mitmach-Veranstaltungen haben sie vom 7. bis 22. Oktober
Gelegenheit, programmieren zu lernen, Roboter zu bauen, 3D-Druck auszuprobieren und sich im kreativen Umgang
mit digitaler Hard- und Software zu erproben. Es gibt Angebote fiir jedes Alter und zu einer Vielzahl von Themen. Die
meisten Aktionen sind kostenlos, und in der Regel sind keine Vorkenntnisse notig.

Die Code Week Hamburg, die in diesem Jahr ihren fiinften
Geburtstag feiert, ist Teil der Code Week Deutschland und
der Code Week Europe, einer Aktionswoche der Europai-
schen Kommission. Unterstitzt und begleitet wird die Ver-
anstaltung von der Kérber-Stiftung, den Blicherhallen Ham-
burg und einer Reihe von Organisationen und Initiativen, wie
der Universitat Hamburg, TUHH, Hacker School, AppCamps,
Kids for IT, mint:pink, Jugend hackt und anderen. Nachdem
Hamburg im letzten Jahr mit mehr als 30 Workshops das
umfangreichste Code Week Programm in ganz Deutschland
auf die Beine gestellt hat, freuen sich die Veranstalter, in die-
sem Jahr in Hamburg die offizielle bundesweite Eréffnung
der Code Week Deutschland durchzufiihren.

Am Aktionsprogramm kann man nicht nur teilnehmen,
sondern auch selber einen Workshop anbieten. Im Rahmen
der Code Week Hamburg sind Hamburger Schulen, Initiati-

ven, Organisationen, Firmen und engagierte Einzelpersonen
herzlich eingeladen, auch selber etwas zu veranstalten. Egal
ob Programmier-Workshop, Coding-Night, das Basteln mit
Hardware, Robotikkurs oder ein Vortrag liber Virtual-Rea-
lity — der Fantasie sind keine Grenzen gesetzt.

Alle Infos unter: www.hamburg.codeweek.de

Die Code Week ruft auch explizit Schulen und Lehrkrafte
auf, sich an der Aktionswoche zu beteiligen. Ideen fiir Ver-
anstaltungen, Workshopmaterialien und ein Leitfaden mit
Tipps und Hilfsmitteln zur Organisation von Angeboten un-
ter http://hamburg.codeweek.de/event-organisieren/

Heidrun Zierahn, Journalistin
www.pr-schule-hamburg.de
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Bildergeschichten als Impulse zur Analyse
sprachlicher Kompetenzen junger Kinder

Padagogische Fachkrafte in Grundschulen und Kitas stehen vor der Herausforde-

rung, die sprachlichen Kompetenzen und Forderbedarfe von Kindern alltagsnah

einzuschdtzen. Diese Diagnostik ist die Voraussetzung, um passende pddagogische
Angebote und Forderplane fiir die Kinder zu gestalten. Gerade junge Kinder, die
Schwierigkeiten mit der Sprache haben, sprechen nicht in jeder Situation gern.
Um trotzdem einen Eindruck von dem zu bekommen, wie sich Kinder sprachlich
ausdriicken konnen, eignen sich Bildergeschichten als Sprechimpulse sehr gut.

Zur Diagnose sprachlicher Kompetenzen
von Kindern im Vorschulalter werden in
Hamburg im Rahmen des Vorstellungs-
verfahrens flir Viereinhalbjahrige Bild-
impulse genutzt. Bildimpulse sind Se-
quenzen aus vier bis sechs Bildern, auf
denen eine Geschichte dargestellt wird.
Zu sehen sind immer (mindestens) zwei
Handlungstrager, die gemeinsam etwas
erleben. Die Bilder werden dem Kind vor-
gelegt und es wird gefragt, »Was pas-
siert denn da?«. Durch diese Frage soll
eine Erzahlung der abgebildeten Hand-
lungen - im Gegensatz zu einer bloRen
Aufzéhlung der Dinge, die auf dem Bild
zu sehen sind - angeregt werden. An-
hand der Aussagen der Kinder kann er-
mittelt werden, ob sie in der Lage sind,
bestimmte Handlungen zu verbalisieren
und eine kleine Geschichte zu erzahlen.
Dabei kommt es nicht auf eine »richtige«
Interpretation der Bilder an, sondern da-
rauf, das Geschehen auf den Bildern in
Worte zu fassen und zusammenhangend
zu erzahlen. Das Kind zeigt mit seiner Er-
zahlung, Uber welchen Wortschatz und
welche grammatischen Strukturen es
verfligt. Anhand einer standardisierten
Auswertung dieser Erzahlung kénnen so
die sprachlichen Kompetenzen systema-
tisch und differenziert erfasst werden.
Bildimpulse eignen sich insbesonde-
re fiir jingere Kinder in der Phase vor
oder beim Einstieg in die Schriftsprache.
Sie bilden einen Rahmen und geben eine
standardisierte Aufgabenstellung vor.
Das sorgt fur die Vergleichbarkeit der
Erzahlungen. Zugleich sorgen die Bilder
sowie die Aufforderung, dazu eine Ge-
schichte zu erzahlen, haufig fiir eine be-
sondere Motivation bei den Kindern. Sie
maochten zeigen, was sie kénnen. Das er-

maoglicht eine realistische Einschatzung
nicht nur von Forderbedarfen, sondern
auch vom sprachlichen Kénnen der Kinder.

Neue Bildimpulse fiir
Viereinhalbjahrige

Bildimpulse sind bereits seit 2007 Be-
standteil des Vorstellungsverfahrens und
haben sich seitdem bewahrt. In den ver-
gangenen Jahren wurde allerdings zuneh-
mend der Wunsch nach neuen Bildsequen-
zen formuliert: Die alten sind in Kitas und
Arztpraxen mittlerweile relativ weit ver-
breitet und werden auch aulerhalb des
Vorstellungsverfahrens eingesetzt.

Eine Entwicklergruppe, bestehend aus
Padagoginnen aus Schulen und Kitas und
den zustandigen Referentinnen am IfBQ,
entwickelte Ideen flr mehrere neue Ge-
schichten. Diese sollten klar und einfach
verstandlich fir Kinder aus verschiede-
nen Hamburger Stadtteilen sein und au-
Berdem Alltagserfahrungen der Kinder
aufgreifen. Die Ideen wurden von Absol-
venten des Studiengangs lllustration der
HAW grafisch umgesetzt.

Knapp 20 Schulen und 10 Kitas betei-
ligten sich mit insgesamt 600 Kindern
an einer Erprobung der neuen Bildge-
schichten. Die statistischen Auswertun-
gen wiesen insgesamt hohe Ubereinstim-
mungen zwischen den alten und neuen
Bildimpulsen nach. So findet man bei
den alten und neuen Bildimpulsen sehr
ahnliche Verteilungen der Gesamtwer-
te und sehr dhnliche Durchschnittswer-
te, was auf eine hohe Vergleichbarkeit im
Schwierigkeitsgrad der alten und neuen
Bildimpulse schlieBen lasst. Dieses Er-
gebnismuster ist auch fiir verschiedene
Teilgruppen der Kinder (nach Geschlecht
und Migrationshintergrund) zu beobach-

ten, so dass keine Hinweise auf Nachtei-
le oder Einschrankungen fiir bestimmte
Gruppen erkennbar sind.

Im Ergebnis der Erprobung sowie der
Rickmeldungen von padagogischen
Fachkraften und Kindern konnten vier
Bildimpulse ausgewahlt werden, die zur
Erfassung des Sprachstands als gut bis
sehr gut geeignet erachtet werden und
die ab dem Schuljahr 2017/18 in den
Schulen eingesetzt werden.

Langfristige Begleitung
der Sprachentwicklung

Zusatzlich zu dieser Momentaufnahme
des Sprachstands anderthalb Jahre vor
der Einschulung der Kinder steht den
Hamburger Padagoginnen und Padago-
gen ab diesem Schuljahr das neu entwi-
ckelte Instrument VASE 4 bis 8 (Verfah-
ren zur Analyse der Sprachentwicklung)
zur Verflgung. VASE 4 bis 8 folgt der
gleichen Systematik wie die im Rahmen
des Viereinhalbjahrigenverfahrens ein-
gesetzten Bildimpulse. Es bietet jedoch
eine differenziertere und ausflhrlichere
Auswertung des Sprachstands. Die Ana-
lysekriterien, nach denen die Erzahlun-
gen der Kinder mit VASE 4 bis 8 und in
verklrzter Form auch im Vorstellungs-
verfahren ausgewertet werden, sind

« Aufgabenbewaltigung,

« Bewaltigung der Gesprachssituation,

« verbaler Wortschatz,

« Formen und Stellung des Verbs,

« sowie Verbindung von Satzen.

Die Ergebnisse ermdglichen die Erstel-
lung eines Sprachprofils. Dies ist erfor-
derlich, um eine gezielte Férderung zu
planen und umsetzen zu kénnen. Die Be-
trachtung der Sprache ohne diagnosti-
schen Blick reicht dafiir in der Regel nicht:
Zu oft werden dann Fehler an der sprach-
lichen Oberflache - wie falsche Artikel
usw. — gesehen, nicht aber bereits vor-
handene grammatische Strukturen. Um-
gekehrt kommt es bei einer »makellosen«
Oberflache - gute Aussprache, fliissiges
Sprechen usw. - vor, dass tiefersitzende
sprachliche Probleme libersehen werden.
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4 bis 6 Jahre 6 bis 8 Jahre
Kita / Vorschule 1. und 2. Klasse
Katze und " Giraffe und '
Am Zaun Vage Luftballon - Am Bach
e L B A,
AT =R
Der Ball " Giraffe und Auf dem Der verlorene
- Luftballon - Sprungbrett Teddy
"‘-—'_'l. e :
. ; g
Somyl

Abb. 1: Bildergeschichten aus VASE 4 bis 8 und Zeitpunkt ihres Einsatzes

Der Bildimpuls »Giraffe und Luftballon« ist fiir sechsjéhrige Kinder gedacht und kann
sowohl am Ende der Vorschule oder Kita als auch am Beginn der 1. Klasse eingesetzt

werden. Somit fungiert dieser Bildimpuls als Bindeglied am Ubergang.

Ein Beispiel: Parvaneh

... in der zweiten Erhebung (»Katze und Vogel«), 06/2011:

(Bild 5): Dann ist der oben gegangen.
Dann macht die Katze (Parvaneh faucht), will ihn
fressen.

... in der flnften Erhebung (»Auf dem Sprungbrett«),
05/2013:

(Bild 3): Er geht noch “nen Schritt nach vorne, damit
er genau ansehen kann, wie tief es ist.

Und dann klettert das Mddchen auch hoch - das
blonde Mddchen.

Parvaneh ist ein Madchen, das im Iran geboren wurde und
im Alter von vier Jahren anfing, in Hamburg eine Kita zu
besuchen. Sie wachst zweisprachig auf: Die Familienspra-
che ist Farsi. Deutsch lernt sie zunachst in der Kita, spater
in der Schule. Parvaneh hat an allen fiinf Erhebungszeit-
punkten der Langsschnittstudie teilgenommen. Die Aus-
zlige aus Transkripten ihrer Erzahlungen zu zwei Zeitpunk-
ten vermitteln einen Eindruck ihrer Sprachentwicklung.
Wahrend sich im ersten Auszug stereotype Satzanfange,
ungenaue Verben sowie Sprachnot zeigen, ist im Auszug
zwei Jahre spater die Sprache komplex und genau. Eine
ausfuhrlichere Analyse der qualitativen Veranderung von

Mit zunehmendem Alter erhéht sich die Anforderung durch die hohere Anzahl der Bilder.
Auch die auf den Bildern dargestellten Geschichten werden mit steigendem Alter der
Kinder komplexer und detailreicher: Die Féhigkeit, vorausschauend zu erzdhlen, entwi-
ckelt sich erst im Alter zwischen sechs und sieben Jahren.

Parvanehs Sprache findet sich im VASE-Handbuch.

Abb. 2: Beispiel aus der Ldngsschnitterhebung

In Hamburger Grundschulen hat sich
flir eine solche vertiefte Sprachstandser-
hebung seit Jahren das Verfahren HAVAS
5" bewahrt, das ebenfalls auf einem Bild-
impuls (»Katze und Vogel«) basiert. HA-
VAS 5 ist fir den Beginn der Vorschule -
also fur etwa funfjahrige Kinder - vorge-
sehen. In Anlehnung an HAVAS 5 hat das
Referat Monitoring, Evaluation und Diag-
noseverfahren (BQ 21) des IfBQ mit dem
Verfahren VASE 4 bis 8 weitere Bildim-
pulse entwickelt, um die Sprachentwick-
lung im Zeitraum von vier bis acht Jah-
ren - also in der bedeutenden Zeit vom
Ubergang von der Kita in die Schule - in
den Blick nehmen zu kénnen.

VASE 4 bis 8 besteht aus acht Bil-
dergeschichten mit den dazugehori-
gen Auswertungsbdgen, anhand derer
die Erzahlungen der Kinder beurteilt
werden. Zudem gibt es nach Altersstu-
fen aufgeteilte Durchfiihrungshinweise
(VASE 4 bis 6 und VASE 6 bis 8) und
ein gemeinsames Handbuch, in dem die
theoretischen Hintergriinde und die Er-
gebnisse der Langsschnittstudie zur Er-
probung beschrieben sind.

Hamburg macht Schule 3|2017

VASE 4 bis 8 wurde (iber zweieinhalb
Jahre hinweg erprobt. In einer Langs-
schnittstudie mit vier Erhebungszeit-
punkten im Abstand von etwa einem hal-
ben Jahr sprachen knapp 300 Kinder im
Alter von etwa viereinhalb bis acht Jah-
ren jeweils zwei Erzahlungen auf Band.
Diese Erzahlungen wurden im Nach-
hinein transkribiert und nach den ver-
schiedenen sprachlichen Analysekriteri-
en ausgewertet, die in VASE vorgesehen
sind. So konnte im Langsschnitt gezeigt
werden, wie sich insbesondere der Wort-
schatz und die Struktur der Satze im Lau-
fe der Entwicklung verdndern. In Bezug
auf das Erkennen von Sprachférderbe-
darf erwies sich, dass dieser sich weniger
an der Sprachoberfldche zeigt. Er wird
vorwiegend erkennbar in den Strukturen,
die den sprachlichen Aussagen der Kin-
der zugrunde liegen.

Literatur
Biichner, I./Hein, J./May. P. (2017): Verfah-

ren zur Analyse der Sprachentwicklung -
VASE 4 bis 8. Hamburg: IfBQ

Reich, H. H./Roth, H.-J. (2004): Hamburger
Verfahren zur Analyse des Sprachstands
Flinfjahriger - HAVAS 5. Hamburg: LI
Berichte zum Vlorstellungsverfahren fiir Vier-
einhalbjéhrige: (www.hamburg.de/bsb/
ifbg-vorstellung-viereinhalbjaehriger)

VASE 4 bis 6, VASE 6 bis 8 und VASE 4
bis 8 sowie HAVAS 5 kénnen (lber Julia
Hein (Julia.Hein@ifbg.hamburg.de) bezo-
gen werden.

Anmerkung

* HAVAS 5 wurde im Auftrag der Ham-
burger Schulbehoérde von den Profes-
soren Hans Reich und Joachim Roth in
Zusammenarbeit mit Mitarbeitern des
Landesinstituts fir Lehrerbildung und
Schulentwicklung Hamburg (LI) entwi-
ckelt. Das Material kann weiterhin auch
einzeln eingesetzt werden.

Dr. Meike Heckt/Julia Hein,

IfBQ - Referat Monitoring, Evaluation
und Diagnoseverfahren
Julia.Hein@ifbq.hamburg.de
Meike.Heckt@ifbg.hamburg.de
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KERMIT unterstutzt
den Rechtschreibunterricht

Wenn von Rechtschreibung oder einem Rechtschreibtest die Rede ist, I6st dies
bei vielen Schiilerinnen und Schiilern vermutlich keine groBe Begeisterung aus.
Aber auch, wenn das Erlernen und Abfragen dieser Kompetenz nicht unbedingt
zu den beliebtesten Aufgaben zdhlen mag, ist eine sichere Rechtschreibung in der
heutigen, stark auf schriftliche Kommunikation fokussierten Zeit in so gut wie

allen Bereichen unabdingbar.

Rechtschreibung in
KERMIT 5 und KERMIT 7

Um Schilerinnen und Schdler bei der
Verbesserung ihrer Orthographiekom-
petenz zu unterstiitzen, kann ein detail-
liertes Wissen Uber die jeweiligen Lern-
stande und individuellen Herausforde-
rungen eine groRe Hilfe fiir die Lehrkraft
sein. Vor diesem Hintergrund wurde in
KERMIT 5 und KERMIT 7 auch der Kom-
petenzbereich Rechtschreibung einge-
flhrt. Seit dem letzten Schuljahr wer-
den nun alle Schiilerinnen und Schdler
der Jahrgangsstufen 5 und 7 im Fach
Deutsch nicht nur im Leseverstehen,
sondern auch im Bereich der Recht-
schreibung getestet. Wie in allen ande-
ren getesteten Kompetenzbereichen von
KERMIT wurden auch diese Aufgaben in
Zusammenarbeit mit Hamburger Lehr-
kraften und unter fachdidaktischer Be-
gleitung entwickelt.

Die KERMIT-Rickmeldungen in den
Jahrgangen 5 und 7 enthalten deshalb

seit dem Schuljahr 2016/17 ebenfalls
den neuen Bereich der Rechtschreibung
mit einer detaillierten Ubersicht aller ge-
testeten Phanomene und der jeweiligen
Losungshaufigkeit auf Individual-, Klas-
sen- und Schulebene (siehe Abb. 1). Die-
se Informationen sollen die Lehrkraft da-
bei unterstitzen, ihren Rechtschreibun-
terricht auf die spezifischen BedUrfnisse
ihrer Schiilerschaft auszurichten.

Weiterarbeit mit den
KERMIT-Ergebnissen

Neben der Rickmeldung erhalten die
Lehrkrafte eine begleitende Handrei-
chung, die den bei KERMIT zugrunde lie-
genden theoretischen Ansatz erlautert
sowie die eingesetzten Aufgabenforma-
te und ldeen zur Weiterarbeit vorstellt.
Diese Handreichung wurde in Zusam-
menarbeit mit Frau Prof. Dr. Astrid Ml-
ler und Melanie Bangel, beide Universitat
Hamburg, verfasst. In erster Linie sollen
Anregungen fur die Interpretation der
vorliegenden KERMIT-Ergebnisse so-

wie mogliche Ideen flr die weitere Un-
terrichtsgestaltung aufgezeigt werden.
Kann man beispielsweise der abgebilde-
ten Tabelle in der KERMIT-Rickmeldung
entnehmen, dass eine Klasse oder auch
nur einzelne Schulerinnen und Schiler
Schwierigkeiten mit der vererbten Sil-
bengelenkschreibung (Doppelkonso-
nantschreibung im Einsilber z.B. Schul-
terblatt) haben, hat die Lehrkraft die
Méglichkeit, sich mit Hilfe der Handrei-
chung Uber fachdidaktische Maglichkei-
ten zu informieren, um das Thema der
phonographisch-silbischen Regularita-
ten und ihrer Vererbung an verwandte
Formen (Blatter - Blatt — Schulterblatt)
erneut aufzubereiten und sich passen-
de Aufgabenstellungen zu diesem Pha-
nomen zusammenstellen.

Regularitiaten erkennen zu
koénnen, hilft Schiilerinnen
und Schiilern

Ein wichtiger Teil der Handreichung be-
steht daher aus der Erlauterung des
fachdidaktischen Konzepts, das den
Aufgaben im Rechtschreibteil von KER-
MIT 5 und KERMIT 7 zugrunde liegt.
Dieses fachdidaktische Konzept be-
ruht auf aktuellen Ergebnissen der Or-
thographieforschung und basiert auf
dem schriftstrukturellen Ansatz. Aus

silbengelenk Vererbtes Besonderes
(Do ilkon Silbengelenk vererbtes Auslaut- Verkiirzte Morphem- Vokalisiertes Suffix -er Prafix ver-
Schiiler- PP (Doppelkonso- |Silbengelenk (ck| verhdrtung | Anfangsrédnder konstanz Dehnungs-h " (ver- oder va-|
sonanten: . o r (er oder a:
code nanten im und tz: (g/k; b/p; d/t: | (st- oder sp-: (3 oder e: (Sehne) [fa-:
messen, rollen, . A . (Werkstatt) Leser)
rennen) Einsilber: Hausputz, Bild) Strand, SpaR) Béader) verlaufen)
Schulterblatt) Rucksack)
8 Aufeab 10 Aufeat 2 Aufgaben 7 Aufeat 3 Aufeat 5 Aufeat 4 Aufea 2 Aufeab 2 Aufeab 2 Aufeab
88% 67% 100% 83% 100% 80% 50% 100% 100% 100%
83% 20% 50% 71% 50% 100% 67% 100% 50% 100%
100% 33% 100% 83% 100% 80% 50% 50% 100% 50%
lhre Klasse 78% 55% 75% 77% 92% 76% 70% 96% 96% 90%
lhre Schule 76% 57% 74% 78% 91% 76% 62% 80% 94% 76%
Vergleichsschulen 74% 55% 70% 78% 87% 74% 64% 77% 95% 75%

Abb 1: Ausschnitt aus einer Riickmeldung zu KERMIT 5:
Ubersicht zu den Lésungshdufigkeiten aller getesteten Phdnomene
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der Forschung der letzten Jahre geht
hervor, dass das deutsche Schriftsys-
tem im Kernbereich duBerst klar gere-
gelt ist und daher auch in einer solchen
Form erlernt werden kann. Der Lernpro-
zess im Rechtschreibunterricht war bis-
her haufig auf Einpragungsprozesse be-
schrankt; ein starker systematisch aus-
gerichtetes Verstandnis kann jedoch
Schiilerinnen und Schiler dabei unter-
stlitzen, Regularitaten zu erkennen und
anzuwenden. Dies ist eine besonders
wichtige Erkenntnis der aktuellen Or-
thographieforschung: Flr Schilerinnen
und Schiler ist es entscheidend, Regu-
laritaten erkennen zu kdnnen, um sich
selbst die Schreibungen zu erklaren. Ge-
rade fur Schilerinnen und Schiiler, die
sich mit der Rechtschreibung schwer
tun, ist diese systematische Herange-
hensweise also eine grole Hilfestellung.
Vor diesem Hintergrund wurden die Auf-
gaben so konzipiert, dass verschiedene
Phanomene und das Verstandnis fur die
jeweiligen Regularitaten untersucht wer-
den kénnen. Dabei wurden neben dem
fachdidaktischen Konzept auch die Vor-
gaben der Hamburger Bildungsplane be-
riicksichtigt. Zur Konzeption der Aufga-
ben sowie deren Auswertungskatego-
rien sind ebenfalls weitere Informatio-
nen in der Handreichung zu finden.

Bei KERMIT 5 und KERMIT 7 werden
zwei Bereiche der Rechtschreibung ge-
testet: die Wortschreibung und die satz-
interne GroRschreibung. Die in Jahrgang
5 getesteten Phanomene im Bereich der
Wortschreibung sind exemplarischin der
Tabelle der KERMIT-Rickmeldung auf-
geflhrt (siehe Abb. 1). Die zugrundelie-
genden Regularitaten der Wortschrei-
bung ergeben sich dabei hauptsachlich
aus zwei grundlegenden Prinzipien des
deutschen Schriftsystems: das phono-
graphische-silbische und das morpho-
logische Prinzip. Bei der Wortschrei-
bung ist hier vor allem eine Unterschei-
dung zwischen Kernbereich (regelhafte
Schreibungen) und der Peripherie (Ab-
weichung vom Kernbereich) wichtig fur
ein Verstandnis der Systematik. Uber die
Auseinandersetzung mit dem fir das
Deutsche typischen trochadischen Zwei-
silber (z.B. reden, lachen, Wege etc.)
kénnen Schulerinnen und Schiler Ein-
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1. Silbe

(Haus)

2. Silbe
(Anbau)

Abb. 2: Silbenhduschen nach Ursula Bredel (2010)

sichtin die Regularitaten des deutschen
Schriftsystems gewinnen und diese in
einem nachsten Schritt auf morpholo-
gisch verwandte Worter Gbertragen (z.B.
gehen - geht - Gehweg). Die Lésungs-
haufigkeiten der verschiedenen geteste-
ten Phanomene, die der KERMIT-Ruck-
meldung zu entnehmen sind, geben
Aufschluss dartber, an welcher Stel-
le ein Schiler oder eine Schilerin noch
Schwierigkeiten hat. Die in der Handrei-
chung enthaltenen Ergebnistibersichten
kénnen dabei zusatzlich als Vergleichs-
grundlage dienen, um die Leistung der
eigenen Schilerschaft einzuordnen.

Umfangreiches
didaktisches Material

Den umfangreichsten Teil der Handrei-
chung stellt jedoch das didaktische Ma-
terial dar. In diesem Teil werden Ubungs-
aufgaben vorgestellt. Diese Aufgaben
sind speziell auf die Rechtschreibpha-
nomene, die im Rahmen von KERMIT 5
und KERMIT 7 getestet werden, ausge-
richtet. Dabei dienen Beispiele von be-
wahrten Aufgaben als Grundlage. Hat
ein Schiler beispielsweise besondere
Schwierigkeiten mit der Silbengelenk-
schreibung (Doppelkonsonanten), fin-

den sich in der Handreichung spezielle
Aufgaben, um Einsicht in diese Beson-
derheit der phonographisch-silbischen
Schreibregularitaten zu gewinnen. Auch
hier ist der systematische Aufbau von
groBer Bedeutung. So kann es flir den
Rechtschreiblernenden sinnvoll sein, bei
Verstandnisschwierigkeiten im Zweifels-
fall noch einmal einen Schritt zurlickzu-
gehen und die grundlegenden Regulari-
taten der Rechtschreibung an trochai-
schen Zweisilbern des Strukturtyps | (of-
fene erste Silbe, z. B. Leben) zu erkennen.

Diese Regularitaten kdnnen beispiels-
weise unter Verwendung von Silben-
hauschen erlernt werden (siehe Abb. 2).
Eine ausflhrliche Beschreibung dieser
didaktischen Methode sowie eine Reihe
von Anregungen zur Nutzung des Sil-
benh&uschens flr den Unterricht finden
sich ebenfalls in der Handreichung.

Alma Heidkamp,

Wissenschaftliche Referentin
Institut fiir Bildungsmonitoring und
Qualitatsentwicklung (IfBQ)
Alma.Heidkamp@ifbg.hamburg.de
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Tagungen und offentliche
Veranstaltungen des Landesinstituts

November bis Dezember 2017

3. - 4. November 2017

Gesundheit | Schule | Spielrdume

»Schulisches Gesundheitsmanagement - Balance zwischen
Verhaltens- und Verhaltnispravention«

Motto: »Gehe in deiner Arbeit auf, nicht unter.« Jacques Tati
Eine gute gesunde Schule ist eine Schule, die durch Gesund-
heitsinterventionen ihre Bildungsqualitat insgesamt verbes-
sert und gleichzeitig die spezifischen Gesundheitsbildungs-
ziele, die zum Bildungs- und Erziehungsauftrag der Schu-
le gehdren, verwirklicht. Auf dieser Fachtagung werden un-
terschiedliche Aspekte von Personalgesundheit, Schiilerge-
sundheit und gesunder Schulentwicklung unter ressourcen-
orientiertem Blickwinkel betrachtet.

17. November 2017

Mathematik - praxisnah und realitatsbezogen
ISTRON-Fachtagung

Mathematik ist ein Schulfach, das in allen Schulstufen und
-formen einen wesentlichen Beitrag zur Allgemeinbildung der
Schiilerinnen und Schiller leistet. Dabei spielt das Herstel-
len von Realitatsbezligen - das mathematische Modellieren
- eine wichtige Rolle. Die Referentinnen und Referenten der
Tagung werden mit ihren erprobten praxisnahen Projekten
und Ideen den Kolleginnen und Kollegen viele neue Anregun-
gen flr ihre tagliche Unterrichtsarbeit geben.

22. November 2017

6. Messe »Gesundheitsféorderung an Hamburger Schulen
- Pakt fiir Pravention«

Die Messe gibt Schulen die Mdglichkeit, Akteure der schu-
lischen Gesundheitsforderung kennenzulernen. Vertreten
sind Einrichtungen u.a. aus den Bereichen psychische Ge-
sundheit, Sexualerziehung, Suchtpravention, Erndhrungs-
bildung, schulérztliche Versorgung und Schulverpflegung.
Der diesjahrige Fachvortrag zum Start der Messe themati-
siert schulische Erndhrungsbildung: ZeitgemaRe schulische
Ernahrungsbildung: Was ist das heute? Ines Heindl i.R., Prof.
Dr. oek. troph. erlautert die Entwicklung der Ernahrungs-
bildung im Setting Schule und gibt einen Einblick in zeitge-
maRe Ansatze.

24. - 25. November 2017

Verstehen - Erkennen - Handeln - mit Radikalisierungen
in Schule umgehen (MDf Tagung)

Radikalisierung ist ein sozialer Prozess, dem oftmals ein
Geflhl von Entfremdung von Gesellschaft, Familie, Freun-
den und Schule vorausgeht. Die Schulen stehen durch re-
ligios und/oder politisch begrindete Radikalisierungsten-
denzen vor grofen Herausforderungen. Dabei sind wir in
der Schule mit einem breiten Verhaltensspektrum konfron-
tiert: Von konfrontativer Religionsbekundung tiber puber-
tare Provokation bis hin zu extremistischer Propaganda
und Rekrutierung.

12. - 13. Dezember 2017

START!5 - Neues Format: Auftaktveranstaltung

Das neue START!5-Format unterstiitzt Schulen darin, den
zweiten Schulbeginn nachhaltig firr die eigene strategische
Schul- und Unterrichtsentwicklung zu nutzen und die Kol-
leginnen und Kollegen innerhalb der eigenen Schule auf die
Arbeit im Jahrgang 5 vorzubereiten. In einer ganztdgigen
Auftaktveranstaltung reflektieren schulische Steuerungs-
teams die Bedeutung des zweiten Schulbeginns im Kontext
ihres Schulentwicklungsprozesses. Sie klaren ihr Bild von
einem an ihrer Schilerschaft ausgerichteten Unterricht flr
den Start in der Sekundarstufe und erarbeiten individuelle
Kriterien fur die inhaltliche und organisatorische Umsetzung
ihres START!5-Prozesses. Die schulspezifische Prozesspla-
nung wird dahingehend Gberpriift und (weiter-)entwickelt.

Zuvielen Veranstaltungen erhalten die Schulen etwa zwei Mo-
nate vor Veranstaltungsbeginn Flyer. Nahere Informationen:
www.li.hamburg.de/tagungen. Dort finden Sie auch Hinwei-
se zu weiteren Veranstaltungen sowie alle Flyer zum Down-
load und kdnnen sich Uber Links direkt in der TIS-Datenbank
(https://tis.li-hamburg.de) anmelden.

Bitte beachten Sie, dass Sie sich zu den Tagungen anmel-
den missen.
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14. Hamburger Familientag

Unterhaltung und Informationen
fur die ganze Familie

Der Stand der Behdrde fiir Schule und Berufsbildung
auf dem Hamburger Familientag - Foto: ©Holger Kern

Am 26. August fand bei strahlendem Sonnenschein im Innenhof des Hamburger
Rathauses und im angrenzenden Borsensaal der Handelskammer der 14. Hambur-
ger Familientag statt. Mit rund 15000 Besuchern wurde ein neuer Rekord aufge-
stellt. Zahireiche Einrichtungen, Verbande und Vereine prasentierten sich an liber
80 Stdnden und informierten iiber Angebote und Hilfen fiir Familien.

Unter dem Motto »Vielfalt Familie« hat-
te die Behorde fur Arbeit, Soziales, Fa-
milie und Integration mit dem Hambur-
ger Kinderschutzbund, der Kulturinitia-
tive peeng e.V. sowie der Handelskam-
mer Hamburg auch in diesem Jahr zu
dem Informations- und Aktionstag flr
Eltern und Kinder eingeladen. »Das Le-
ben von Familien in Hamburg ist bunt.
Ob Familien mit einem Kind oder mit
mehreren Kindern, ob mit oder ohne
Migrationshintergrund, ob alleinerzie-
hend oder Pflegefamilie - alle Kinder
und ihre Eltern oder GroReltern finden
auf dem Familientag spannende Angebo-
te und Aktivitateng, so Senatorin Mela-
nie Leonhard im Vorwort des Flyers zum
Familientag.

Waéahrend sich Eltern informierten,
konnten Kinder an vielen Standen spielen
und Neues entdecken: Es gab Schmink-
stande, Theaterauffihrungen fir Kinder,
eine Teddyklinik mit Arztinnen in weiRen
Kitteln. An einem Kita-Stand konnten
sich Familien in lustiger Kostlimierung
vor einer Fotobox fotografieren lassen
und in den Gangen zwischen den Stan-
den sorgten Stelzenlauferinnen in bun-
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ten Phantasiekostiimen und Clowns flr
Unterhaltung.

Auf der Blihne im Innenhof des Rat-
hauses moderierte Christian Buhk vom
NDR ein buntes Programm aus Musik,
Tanz und Akrobatik.

Mit vier Standen prasentierte sich auch
die Behorde fiir Schule und Berufsbil-
dung (BSB): Das Schulinformationszen-
trum beantwortete Fragen rund um das
Thema Schule in Hamburg, die Staatliche
Jugendmusikschule Hamburg informierte
Uber ihre Angebote und am Stand Flicht-
lingsbeschulung erfuhren die Besucher,
wie Kinder und Jugendliche ohne deut-
sche Sprachkenntnisse in das Hamburger
Schulwesen integriert werden. Zum ers-
ten Mal dabei war das Projekt »SchulMen-
toren - Hand in Hand fur starke Schulen«.
Im Rahmen des Projektes werden Schu-
len darin unterstiitzt, Mentoring-Syste-
me zu etablieren und wahlweise Schi-
lermentoren, Elternmentoren und/oder
externe ehrenamtliche Mentoren einzu-
setzen. Schilerinnen und Schiler unter-
stlitzen Jlingere z.B. beim Packen des
Schulranzens, beraten sie zu Lerntech-
niken oder sind in der Pause Ansprech-

partner oder Vorbilder flrr das erfolgrei-
che Lernen in der Oberstufe. Eltern be-
raten andere Eltern zur Schullaufbahn ih-
rer Kinder, sind in Elterncafés vertrauens-
volle Ansprechpartner flir schulische Fra-
gen, bieten Hilfe im »Formular-Dschun-
gel« oder begleiten Eltern zu Gesprachen
mit Lehrkraften. Externe Ehrenamtliche
unterstitzen Schilerinnen und Schiler
beim Lesen, beim Lernen oder Uiberneh-
men die Rolle eines Paten.

Am Projekt Schulmentoren, das seit
April 2014 von der Schulbehérde und
der Koordinierungsstelle fir Weiterbil-
dung und Beschaftigung e.V. durchge-
fuhrt wird, waren bislang 27 ausgewahl-
te Hamburger Schulen beteiligt. Zum neu-
en Schuljahr wurde das Projekt von Se-
nator Ties Rabe bis Oktober 2020 ver-
langert und die Zahl der teilnehmenden
Schulen auf 33 erhoéht - 18 Grundschu-
len, 13 Stadtteilschulen und 2 Gymnasien.
Das Projekt wird vom Europaischen Sozi-
alfonds, der Behorde fiir Schule und Be-
rufsbildung sowie der Behorde flr Stadt-
entwicklung und Wohnen finanziert.

Die Besucher des Hamburger Familien-
tags 2017 zeigten sich sehr interessiert
an dem Projekt. Neben den Informations-
materialien erfreuten sich auch orange-
farbene Turnbeutel mit dem Schulmen-
toren-Logo groRer Beliebtheit.

Gabriele Henning, BSB
gabriele.henning@bsb.hamburg.de
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Marktplatze 2017

Wie in jedem Jahr stellen sich die weiterfihrenden Schulen
in Hamburg interessierten Eltern von Viertklasslern mit ihren
Bildungsangeboten auf Marktplatzen vor. Insgesamt prasen-
tieren sich Hamburgs Stadtteilschulen und Gymnasien auf 23
Marktplatzenin allen sieben Bezirken. Eltern konnen sich infor-
mieren Uber Fremdsprachenangebote, Unterrichtsgestaltung
und Lernkonzepte sowie Angebote zur Begabungsférderung
der weiterflihrenden Schulen in ihrer Region.

Darliber hinaus bieten die weiterflihnrenden Schulen im Vor-
feld der Anmelderunde flir das Schuljahr 2018/19 auch eine
Vielzahl von schuleigenen Veranstaltungen an - vom Tag der
offenen Tir Uber Info-Abende bis hin zu Unterrichtshospitati-
onen. Einen Uberblick aller schuleigenen Veranstaltungen fin-
den Sie nach Bezirken gegliedert unter www.hamburg.de/wei-
terfuehrende-schulen.

Selbstverstandlich erscheint auch in diesem Jahr wieder die
Broschiire »Hamburgs weiterfiihrende Schulen - Den richti-
gen Weg wahleng, die Eltern von Viertklasslern bei der Wahl
der weiterflihrenden Schule unterstitzen mochte. Als Down-
load finden Sie die Broschlire bereits ab Anfang November un-
ter www.hamburg.de/weiterfuehrende-schulen.

Die Anmelderunde fiir die flinften Klassen zum Schuljahr
2018/19 lauft in Hamburg vom 5. bis zum 9. Februar 2018.
Das Anmeldeformular erhalten Eltern Ende Januar 2017 zu-
sammen mit dem Halbjahreszeugnis |hres Kindes.

Zusatzlich prasentieren sich auch die Grundschulen in den
Stadtteilen Neuwiedenthal-Hausbruch/Neugraben Fischbek
auf einem »Marktplatz« den Eltern kiinftiger Erstklassler mit
ihren Angeboten.

m m Veranstaltungsort Veranstaltungstermin | Teilnehmende weiterfiithrende Schulen

Kurt-Kérber-Gymnasium
Briider-Grimm-Schule
Stadtteilschule Ojendorf
Max-Schmeling-Stadtteilschule
Gymnasium Marienthal
Stadtteilschule am Hafen
Stadtteilschule Hamburg-Mitte
Gymnasium Allee

Gymnasium Hamm
Gymnasium Klosterschule
Nelson-Mandela-Schule
llse-Lowenstein-Schule

Stadtteilschule Hamburg-Mitte

Stadtteilschule am Hafen

Gymnasium Hamm

Gymnasium Klosterschule

Regionales Bildungs- und Beratungszentrum Mitte
Kurt-Kérber-Gymnasium

Stadtteilschule Mimmelmannsberg
Kurt-Kérber-Gymnasium

6-jahrige Grundschule auf der Burgweide

Hamburg-  Billstedt/Horn Brider-Grimm-Schule 20. November 2017
Mitte Steinadlerweg 2
18 bis 20 Uhr
Hamburg-  Mitte-Kern Katharinenschule 29. November 2017
Mitte in der Hafencity
Am Dalmannkai 18 17 bis 19 Uhr
Hamburg- Hamm/Borgfelde  Schule Hohe Landwehr  22. November 2017
Mitte Hohe Landwehr 19
17 bis 19 Uhr
Hamburg- MiUmmelmanns- Grundschule 23. November 2017
Mitte berg Mummelmannsberg
Miummelmannsberg 54 19.30 Uhr
Hamburg- Wilhelmsburg/ Bildungszentrum 16. November 2017
Mitte Veddel Tor zur Welt

Krieterstrale 2d
Veranstaltungshalle B

17 bis 19 Uhr

Nelson-Mandela-Schule

Schule auf der Veddel
Stadtteilschule Stiibenhofer Weg
Stadtteilschule Wilhelmsburg
Helmut-Schmidt-Gymnasium
Regionales Bildungs- und
Beratungszentrum Wilhelmsburg
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m m Veranstaltungsort Veranstaltungstermin | Teilnehmende weiterfiihrende Schulen

Altona Altona Mitte
Altona Altona Ost
Altona Altona West
Eimsbuttel Lokstedt
Eimsbuttel Eimsbuttel Kern
Eimsbuttel Eidelstedt
Eimsbuttel Niendorf
Eimsbuttel Schnelsen

Hamburg macht Schule 3|2017

Schule Wesperloh
Wesperloh 19

Theodor-Hau-
bach-Schule
Haubachstrae 55

Schule Iserbarg
Iserbarg 2

Schule DéhrnstraRe
DohrnstraBe 42

Schule Lutterothstralle
Lutterothstralle 34 -36

Schule Heidacker
Heidacker 13

Schule Moorflagen
Wagrierweg 18

Schule Ronnkamp
Rénnkamp 3

9. November 2017

17 bis 19 Uhr

14. November 2017

17 bis 19 Uhr

7. November 2017

17 bis 19 Uhr

23. November 2017

19 bis 21 Uhr

30. November 2017

19 bis 21 Uhr

23. November 2017

19.30 bis 21.30 Uhr
23. November 2017

19.30 bis 21.30 Uhr
23. November 2017

19.30 bis 21.30 Uhr

BSB-Info

Regionales Bildungs- und Beratungszentrum Alto-
na-West | Stadtteilschule Lurup | Goethe-Gymna-
sium | Lise-Meitner-Gymnasium | Elbschule - Bil-
dungszentrum Héren und Kommunikation | Stadt-
teilschule Bahrenfeld | Stadtteilschule Flottbek |
Gymnasium Othmarschen | Christianeum | Ge-
schwister-Scholl-Stadtteilschule | Marion Dénhoff
Gymnasium | Stadtteilschule Blankenese

Gymnasium Allee | Lise-Meitner-Gymnasium | Elb-
schule - Bildungszentrum Héren und Kommunikati-
on | Stadtteilschule Bahrenfeld | Stadtteilschule Flott-
bek | Gymnasium Altona | Regionales Bildungs- und
Beratungszentrum Altona | Kurt-Tucholsky-Schu-
le | Christianeum | Struensee Gymnasium | Geschwis-
ter-Scholl-Stadtteilschule | Max-Brauer-Schule |
Stadtteilschule am Hafen | Stadtteilschule Eppendorf
Stadtteilschule Rissen

Lise-Meitner-Gymnasium

Stadtteilschule Flottbek

Christianeum

Geschwister-Scholl-Stadtteilschule

Marion Dénhoff Gymnasium

Gymnasium Blankenese

Gymnasium Rissen

Stadtteilschule Blankenese
Albrecht-Thaer-Gymnasium

Gymnasium Corveystrae

Gymnasium Hoheluft

Helene Lange Gymnasium

Ida Ehre Schule

Stadtteilschule Stellingen

Wilhelm-Gymnasium

Albrecht-Thaer-Gymnasium

Gymnasium CorveystraRe
Emilie-Wiistenfeld-Gymnasium

Stadtteilschule Eppendorf

Helene Lange Gymnasium

Heinrich-Hertz-Schule

Gymnasium Hoheluft

Ida Ehre Schule

Gymnasium Kaiser-Friedrich-Ufer
Kurt-Tucholsky-Schule

6-jahrige Grundschule Rellinger Strale
Stadtteilschule Stellingen

Struensee-Gymnasium

Wilhelm-Gymnasium

Stadtteilschule Winterhude

Stadtteilschule Eidelstedt

Gymnasium Dérpsweg

Stadtteilschule Niendorf
Gymnasium Ohmoor

Julius-Leber-Schule
Gymnasium Bondenwald
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m m Veranstaltungsort Veranstaltungstermin | Teilnehmende weiterfiihrende Schulen

Hamburg- Langenhorn/ Schule Ohkamp 16. November 2017 Fritz-Schumacher-Schule | Stadtteilschule Am Heid-
Nord Fuhlsbuttel Ohkampring 13 berg | Stadtteilschule Poppenblittel | Regionales Bil-
18 bis 20 Uhr dungs- und Beratungszentrum Nord | Gymnasium

Alstertal | Gymnasium Heidberg | Gymnasium Hum-
melsbittel | Albert-Schweitzer-Gymnasium

Hamburg-  Barmbek/ Schule 29. November 2017 Heinrich-Hertz-Schule

Nord Winterhude Carl-Cohn-StraRe llse-Lowenstein-Schule,
Carl-Cohn-StralRe 2 18 bis 20 Uhr Stadtteilschule Barmbek
Aula Stadtteilschule Eppendorf

Stadtteilschule Helmuth Hiibener
Stadtteilschule Winterhude
Albert-Schweitzer-Gymnasium
Gelehrtenschule des Johanneums
Gymnasium Alstertal

Gymnasium Corveystra3e
Regionales Bildungs- und
Beratungszentrum Winterhude
Gymnasium Heidberg
Gymnasium Lerchenfeld
Heilwig-Gymnasium
Margaretha-Rothe-Gymnasium
Wilhelm-Gymnasium
Stadtteilschule Alter Teichweg
Stadtteilschule am See

Wandsbek Sasel-Haus Sasel-Haus e. V. 9. November 2017 Irena-Sendler-Schule
Saseler Parkweg 3 Stadtteilschule Bergstedt
17.30 bis 20 Uhr Stadtteilschule Meiendorf

Stadtteilschule Poppenbuttel
Stadtteilschule Walddorfer
Carl-von-Ossietzky-Gymnasium
Gymnasium Buckhorn
Gymnasium Grootmoor
Gymnasium Hummelsbuttel
Gymnasium Oberalster
Gymnasium Ohlstedt
Walddorfer Gymnasium
Heinrich-Heine-Gymnasium
Gymnasium Meiendorf
Albert-Schweitzer-Gymnasium

Wandsbek Schule Eenstock Schule Eenstock 14. November 2017 Erich Kastner Schule
Eenstock 15 Gyula Trebitsch Schule Tonndorf
Aula 19 bis 20.30 Uhr Stadtteilschule Alter Teichweg

Stadtteilschule Bramfeld
Stadtteilschule Altrahlstedt
Gymnasium Farmsen
Gymnasium Osterbek
Johannes-Brahms-Gymnasium

Wandsbek Schule Schule An der Seebek 16. November 2017 Stadtteilschule Bramfeld
An der Seebek Fabriciusstrale 150 Stadtteilschule Helmuth Hiubener
19 bis 20.30 Uhr Stadtteilschule Am See

Gymnasium Osterbeck
Margaretha-Rothe-Gymnasium
Johannes-Brahms-Gymnasium
Stadtteilschule Barmbek
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mm Veranstaltungsort Veranstaltungstermin | Teilnehmende weiterfiithrende Schulen

Wandsbek  Schule Charlotten- Schule 8. November 2017 Gyula Trebitsch Schule Tonndorf
burger Strale Charlottenburger StralBe Stadtteilschule Otto-Hahn-Schule
Charlottenburger Str. 84 18 bis 20 Uhr Stadtteilschule Altrahlstedt
Aula Gymnasium Marienthal

Max-Schmeling-Stadtteilschule
Gmnasium Farmsen

Wandsbek  Schule Schimmel-  Schule 16. November 2017 Max-Schmeling-Stadtteilschule
mannstrale SchimmelmannstraBe Gymnasium Marienthal
Schimmelmannstra- 18 bis 20 Uhr Charlotte-Paulsen-Gymnasium
Be 70 Matthias-Claudius-Gymnasium
Mensa Gyula Trebitsch Schule Tonndorf

Stadtteilschule Otto-Hahn-Schule
Stadtteilschule Altrahlstedt

Wandsbek  Schule Schule WielandstraBe 2. November 2017 lise-Léwenstein-Schule | Stadtteilschule Barmbek |
WielandstralBe WielandstralBe 9 18 bis 20 Uhr Stadtteilschule Hamburg-Mitte | Stadtteilschule Al-
Mensa ter Teichweg | Stadtteilschule Winterhude | Charlot-

te-Paulsen-Gymnasium | Gymnasium Hamm
Gymnasium Klosterschule | Margaretha-Rothe-Gym-
nasium | Gymnasium Lerchenfeld | Matthias-Claudi-
us-Gymnasium

Bergedorf Bergedorf Hochschule fiir ange- 14. November 2017 Gretel-Bergmann-Schule
wandte Wissenschaf- Stadtteilschule Bergedorf
ten (HAW), Horsaal 19 bis 21 Uhr Stadtteilschule Kirchwerder
0.45 Stadtteilschule Lohbriigge
Ulmenliet 20 Stadtteilschule Richard-Linde-Weg

Gymnasium Allerméhe
Gymnasium Bornbrook
Hansa-Gymnasium Bergedorf
Luisen-Gymnasium Bergedorf
Gymnasium Lohbriigge

Harburg Harburg/ Elbcampus 23. November 2017 Goethe-Schule-Harburg | Lessing-Stadtteilschu-
Suderelbe Zum Handwerkszent- le | Stadtteilschule Ehestorfer Weg | Stadtteilschu-
rum 1 18 bis 20 Uhr le Fischbek-Falkenberg | Stadtteilschule Maretstra-
21079 Harburg Re | Stadtteilschule Siiderelbe | Alexander-von-Hum-

boldt-Gymnasium | Friedrich-Ebert-Gymnasium |
Gymnasium Siiderelbe | Heisenberg-Gymnasium |
Immanuel-Kant-Gymnasium | Niels-Stensen-Gymna-
sium (Privatschule) | Regionales Bildungs- und Be-
ratungszentrum Harburg | Regionales Bildungs- und
Beratungszentrum Suderelbe

Hamburgs Erstklassler am Start

[ Bezirk | Marktplatz | Veranstaltungsort Veranstaltungstermin | Teilnehmende Grundschulen

Harburg Marktplatz Neu- Stadtteilschule 14. November 2017 Offene Ganztagsgrundschule Neugraben
wiedenthal-Haus-  Suderelbe Schule Schnuckendrift
bruch/Neugra- Aula 17.30 bis 19 Uhr Ganztagsgrundschule Am Johannisland
ben-Fischbek Neumoorstick 1 -2 Schule An der Haake

Schule Ohrnsweg

Grundschulabteilung der Stadtteilschule Fischbek/
Falkenberg

Schule Nymphenweg

Katholische Grundschule Neugraben
Bildungsabteilung des Regionalen Bildungs- und Be-
ratungszentrums Suderelbe
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Personalien

In ihrer Sitzung am 29. Juni 2017 hat die Deputation der

Behorde flir Schule und Berufsbildung den folgenden Bestellungen zugestimmt:

zur Schulleiterin/zum Schulleiter:
Grundschule IslandstraBe: Melanie Behr
(Grund-)Schule Strenge:

Matthias Conrad

Aueschule Finkenwerder: Wiebke Jager

(Grund-)Schule Neuland:
Tamara Resikow

(Grund-)Schule Hinter der Lieth:
Brigitte von Appen

Sonderschule - Bereich Bildung des
ReBBZ Mitte: Michael Méller
Stadtteilschule Barmbek: Arne Gudjons
(Stadtteil-)Schule am See: Eike Karsten

Stadtteilschule Finkenwerder:
Steffen Kirschstein

Friedrich-Ebert-Gymnasium:
Jorg Isenbeck

Gymnasium Ohlstedt: Hendrik Léns

zur stellv. Schulleiterin

zum stellv. Schulleiter:
Grund-)Schule Sethweg:

Friederike Asschenfeldt
Theodor-Haubach-Schule:

Manfred Boelter

(Grund-)Schule Bekassinenau:

Jan Drittner

(Grund-)Schule Déhrnstrale:

Stefan Gobel

(Grund-)Schule Kamminer StralSe:

Uta Hansen

(Grund-)Schule Hinsbleek:

Michael Irmler

(Grund-)Schule Rothestrale:

Peter Kbnemann

(Grund-)Schule Friedrich-Frank-Bogen:
Eva-Maria Schonfelder

Grundschule GroB8 Flottbek:

Carolin Séllner

(Grund-)Eichtalpark: Corinna Stein
Grundschule Kirchdorf: Patrick Steinig
Grundschule am Kiefernberg:

Lydia Sterneberg

Stadftteilschule Stiderelbe: Oliver Hahn

Stadtteilschule Bergstedt:
Dr. Holger Huwe

Stadtteilschule Stiibenhofer Weg:
Eike Hibenthal

Albert-Schweitzer-Schule:

Till Crispin Fritz Konig
Stadtteilschule Stiderelbe:

Eric Sebastian Pflirstinger
Gymnasium Altona: Anja Mentz

Gymnasium Klosterschule:
Thomas Olliges

Staatliche Gewerbeschule Fertigungs-
und Flugzeugtechnik - Ernst Mittelbach —
(G 15): Jens Hagelstein

zur Abteilungsleiterin/
zum Abteilungsleiter:

Adolph-Schonfelder-Schule:
Maike Kummert

(Grund-)Schule Strenge: Ingrid Muller

Stadtteilschule Walddérfer:
Maren Hartwig

Nelsen-Mandela-Schule:
Melanie Hiddemann-Swantusch

Stadtteilschule Stiibenhofer Weg:
Claudia Kuhlmann

Lessing-Stadtteilschule:
Magdalena Pellowski

Walddérfer-Gymnasium:
Christian Buzuk

Gymnasium Rahlstedt: Brigitte Kochlin
Gymnasium Hochrad: Benjamin Kopp
Gymnasium Meiendorf: Anja Lindenau

Gymnasium Meiendorf:
Christian Thobaben

Goethe-Gymnasium:
Markus Johannes Pepping

Gymnasium Altona: Christian Stehen

Gymnasium Eppendorf:
Christian-Ferdinand Thomasius

Gymnasium Allee: Rebecca von Itter
Staatliche Gewerbeschule Fertigungs-
und Flugzeugtechnik — Ernst Mittelbach -
(G 15): Jost Strive

Schwerpunktthemen
2007-2017
Heft verpasst? - Ab Jahrgang 2004 ste-
hen die Hefte von Hamburg macht Schu-
le als PDF-Dateien unter folgendem Link
im Internet zum Download bereit:
www.hamburg.de/bsb/ham-
burg-macht-schule

2017

1. Anerkennung

2.Schulerinteressen berlcksichtigen
3. Sprachsensibler Fachunterricht

2016

1. Inklusion Il

2. Lernort Hamburg

3. Digitales Lernen

4. Flucht - Schule - Begegnung

2015

1. Zusammenarbeit mit Eltern

2. Kooperationsstrukturen entwickeln
3. Klassenflihrung

4. Schreiben

2014

1. Die anderen Schulen

2. Fordern statt Sitzenbleiben

3. Schilerpartizipation

4. Regeln - Grenzen - Konsequenzen

2013

1. Lehrergesundheit

2. Inklusion

3. Schulinspektion und die Folgen
4. Auf Prifungen vorbereiten

2012

1. Jungen fordern
2.Ganztag

3. Individualisierung
4. Lernen und Fragen

2011

1. Unterrichtsentwicklung im Team
2. Neue Strukturen - andere Schule?
3. Curricula

4. Sprachbildung

2010

1. Individualisierung gestalten

2.Der Raum als 3. Padagoge

3. Bewertung und Riickmeldeprozesse
4. Lernen und Zeit

2009

1. Kooperation in der Schule

2. Kompetenzorientierung im Unterricht
3. Gewalt in der Schule

4. Lernen und Sinn

2008

1. Aufgabenkultur

2. Disziplin und gute Ordnung

3.Jugendhilfe und Schule/
Schulinspektion (Doppelheft)

2007

1. Férderung von schwachen Schilern
2.Schulpraxis evaluieren

3. Erziehender Unterricht

4. Selbstverantwortete Schule




Ralph Giordano

Die Bertinis
Benefiz-Edition

Fiir Ralph Giordano waren »Die Bertinis« zeit seines Lebens im-
mer »das Buchg, sein Opus magnum, die Geschichte seines Le-
bens. »Die Bertinis« erzahlen wortgewaltig und sensibel vom Ein-
dringen des Nationalsozialismus in den Alltag der Hamburger
Familie Bertini - Deutsche mit sizilianischen, schwedischen und
judischen Wurzeln. Und von der beginnenden Ausgrenzung auf
dem Spielplatz, spater in der Schule — wegen der jlidischen Mut-
ter. Dann von der Verfolgung, der Folter in den Gestapo-Kellern,
zuletzt vom Unterkriechen und notdirftigen Uberleben dank ei-
ner mutigen Frau in Alsterdorf.

Es wurde ein Bestseller, bald auch verfilmt. Stein des AnstofBes
flir eine neue Auseinandersetzung mit der NS-Vergangenheit,
eine immer aktuelle Positionsbestimmung der Menschlichkeit
herausfordernd. »Die Bertinis« hat Giordano in hunderten Le-
sungen durch die Republik getragen. Sie waren schlieBlich auch
die Initialzindung und namengebend fiir den Hamburger »BER-
TINI-Preis«, der seit 1998 immer am 27. Januar, dem Tag der
Befreiung des Konzentrationslagers Auschwitz, an Hamburger

DIE BERTINIS

huchfassung von Ralph Giordano
SPRECHER
BURGHART KLAUSSNER (ALS RALPH GIORDANO)
PATRICK ABOZEN
ERIK SCHAFFLER
ISABELLA VERTES-SCHUTTER
ANNE WEBER

REGIE: MICHAEL BATZ

BENEFIZ-EDITION

Jugendliche vergeben wird.
Im Herbst 2014 bearbeitete Giordano »das Buch« noch einmal fir
elnekompall(tel-'llorfassung—eswurdesel'nIfatz'terabgeschlosst?ner Laufzeit 2 Stunden, 58 Minuten
Text.DenneinHorbuchwaraus den»Bertinis«inallden Jahrennicht

3 CDs
entstanden. Giordano nahm diese Arbeit auch auf sich, weil die ISBN 978-3-00-049517-5
Einnahmen aus dem Benefiz-Horbuch das finanzielle Fundament Preis 14.90 €
des BERTINI-Preises starken sollten.

Bestellt werden kann die Benefiz-Edition »Die Bertinis« unter www.bertini-preis.de
zum Preis von 14,90 €.

KT
WO 1HRE anre O

<P WOEN MIT IHRER HILFE RETTET

SIE

ARZTE OHNE GRENZEN LEBEN.

V WIE DAS DER KLEINEN ALLERE FREDERICA AUS DEM TSCHAD: Das Mddchen ist plotzlich

schwach und nicht mehr ansprechbar. Sie schlaft zwar unter einem Moskitonetz. Dennoch
zeigt der Schnelltest, dass sie Malaria hat — die von Miicken iibertragene Krankheit ist hier
eine der haufigsten Todesursachen bei kleinen Kindern. ARZTE OHNE GRENZEN behandelt
die Zweijdhrige, bis sie wieder gesund ist und nach Hause kann. Wir horen nicht auf zu
helfen. Horen Sie nicht auf zu spenden.

!

; SPENDENKONTO:

BANK FUR SOZIALWIRTSCHAFT

IBAN: DE 72 3702 0500 0009 7097 00

R & BIC: BFSWDE33XXX .

WWW.AERZTE-OHNE-GRENZEN.DE/SPENDEN /"

’ MEDECINS SANS FRONTIERES
ARZTE OHNE GRENZEN e.V.

Trager des Friedensnobelpreises

epriift + Empfohlen.



http://www.bertini-preis.de

www.hamburg.de/bsb/
hamburg-macht-schule

Wir kommen auch gern in

lhre Schule!

Tom Reher

Oliver Glinther

Thorsten Kultscher

Ob zur Vorbereitung auf
Einstellungstests,
Bewerbungstraining oder
Berufsorientierung -

wir sind nicht nur in Sachen
Sozialversicherung und
Pravention lhre ersten
Ansprechpartner.

Nutzen Sie unsere
Kompetenz und rufen

Sie uns einfach an:

lhr Schulteam

Telefon 2023-1610

oder per E-Mail an
schulservice.hh@rh.aok.de

AOK Rheinland/Hamburg
www.aok-gesund-lernen.de
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